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“O conhecimento do conhecimento nos obriga. Obriga-
nos a assumir uma atitude de permanente vigilia contra
a tentacdo da certeza, a reconhecer que nossas certezas
ndo sdo provas da verdade, como se o mundo que cada
um vé fosse o mundo e ndo um mundo que construimos
conjuntamente com os outros.” Maturana & Varela

Este artigo se propde a demonstrar que a concepcao de aluno e de sua
capacidade cognitiva expressa nos documentos oficiais que regulamentam e organizam a
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil sdo consoantes a recentes propostas
sociocognitivas de aprendizado como construcdo e reconstrucdo de versdes publicas de
mundo e ndao como a tradicional visdo de aprendizado como actimulo e processamento
objetivo de informacdes sobre o mundo. Nesta linha de raciocinio, o ato de ensinar
deveria reconhecer os saberes cotidianos e populares dos discentes e deles partir para a
construcdao de novos saberes, possibilitando uma maior insercdo/agao na atual sociedade
do conhecimento. Entretanto, esse discurso de inclusao social, distribuicao igualitaria de
direitos e/ou oportunidades de acesso aos bens culturais, bem como o de reconhecimento
da autonomia e dignidade do aluno adulto, que permeia os documentos oficiais da EJA,
parece ir esvaziando-se de seu conteddo politico até chegar a realidade da sala de aula.
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Pra comeco de conversa...

Os tltimos anos vém presenciando um grandioso projeto de democratizacdao
e universalizacao da educacdo basica brasileira. Este pretende, como ja dizia BOBBIO
(1996),

Colocar individuos desiguais por nascimento nas mesmas condi¢des
de partida, (...) Desse modo, uma desigualdade torna-se instrumento
de igualdade pelo simples motivo que corrige uma desigualdade
anterior: a nova igualdade é o resultado da equiparacdo de duas
desigualdades (p. 32 apud PARECER CNE/CEB 11/2000, p. 10).

Neste contexto a escola aparece como principal mediador da superacao das
desigualdades sociais, por meio de uma equiparacao de oportunidades de acesso ao
conhecimento sistematizado. Entretanto, mesmo reconhecendo que esse novo publico
para o qual a escola se abre apresenta caracteristicas peculiares (saberes nado
institucionalizados, formas particulares de riqueza cultural e desenvolvimento
cognitivo), a escola ndo foi preparada para lidar com essas caracteristicas e,
consequentemente, ou as nega ou as estigmatiza perpetuando, agora mascaradamente, as
desigualdades que o seu discurso ataca.



Tal é a realidade das salas de aula das escolas publicas brasileiras em
qualquer nivel e modalidade de ensino. Contudo, quando pensamos na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), essa situacdo se agrava, uma vez que o aluno que é alcangado
por essa modalidade de ensino traz uma visdao de mundo que foi edificada longe dos
conhecimentos cientificos e, por vezes, carecendo da educacdo formal que lhes teria
permitido um desenvolvimento intelectual sistematizado, considera os conhecimentos
cientificos irrelevantes, desmotivadores e sem nenhum valor pratico (Cf. LURIA, 1994,
p. 132).

Consoante a vasta bibliografia que regulamenta e organiza a EJA, esta
deveria assumir as fungbes reparadora, equalizadora e qualificadora'. Porém, esse
discurso de inclusdo social, distribuicdo igualitaria de direitos e/ou oportunidades de
acesso aos bens culturais, bem como o de reconhecimento da autonomia e dignidade do
aluno adulto parece esvaziar-se de seu contetido politico até chegar a realidade da sala
de aula. Nesse sentido, o que se percebe no dia-a-dia do ambiente escolar sdo
encaminhamentos pedagégicos que incentivam a simplificacdo das atividades e
metodologias a serem utilizadas, configurando uma negacdo nao s6 do saber
socialmente construido pelas vivéncias dos alunos, mas também do seu
desenvolvimento de estruturas complexas de pensamento que 0s capacite a compreender
os mesmos contetidos trabalhados nas modalidades regulares de ensino. E isso, muitas
vezes, em favor de dados estatisticos de aprovacdao exigidos por mecanismos
internacionais de financiamento. Nota-se, a partir da acdo dos sujeitos que atuam no
seio da instituicdo escolar, a saber, professores, coordenadores pedagogicos e diretores,
uma concepcdo de discente enquanto sujeito inacabado, mas ndo sob a perspectiva
defendida por Freire em sua Pedagogia da Autonomia, a da assuncao do inacabamento
do ser enquanto condicdo para seu continuo desenvolvimento. O inacabamento é
percebido enquanto impossibilidade/impedimento de seu desenvolvimento intelectual.

Todavia, tendo em vista que, segundo Paulo Freire, o homem é um ser em
situacdo, nao parece ser possivel que um sujeito inserido na atual sociedade do
conhecimento (OLIVEIRA, 2008) seja incapaz de trabalhar com estruturas cognitivas
complexas. Atualmente, no ambito das pesquisas educacionais, ndao €é possivel
desconsiderar que todo individuo estd sempre aprendendo, construindo saberes. Através
de sua acao sobre o mundo ele elabora e reelabora constantemente relacoes de
conhecimento. E é exatamente essa capacidade de significacdo e ressignificacao do
mundo experienciado que parece ser despercebida pelos gestores e profissionais da
educacdo. Mas, por mais estranho que pareca, tal capacidade é mencionada e defendida
recorrentemente nas leis e pareceres referentes a EJA.

Nessa linha de raciocinio, o presente artigo, por se tratar de uma pesquisa
ainda em andamento, visa analisar primeiramente o discurso veiculado pelos
documentos oficiais para, em uma outra oportunidade, contrapd-lo a praxis dos
profissionais da EJA. Pois, tratando-se especificamente da Educacdo de Jovens e
Adultos, é perceptivel que a praxis constitui uma verdadeira contradi¢do em relacdo ao
que ditam seus documentos oficiais. A andlise se baseia na hipétese de que a concepcao
de aluno e de sua capacidade cognitiva expressas nos documentos oficiais que
regulamentam e organizam a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil sdo consoantes a

! Reparadora: no que diz respeito a restauragdo de um direito negado ao piblico em questdo, a saber, 0
direito de uma escola de qualidade. Equalizadora: pois propde-se a possibilitar uma igualdade de
oportunidades de insercdo e acdo na sociedade contemporanea. Qualificadora: no sentido freireano de um
ser humano incompleto e em constante processo de formacao e desenvolvimento.



recentes propostas sociocognitivas de aprendizado como construcdo e reconstrugao de
versoes publicas de mundo e ndo como a tradicional visdao de aprendizado como
actmulo e processamento objetivo de informagdes sobre o mundo

Ensino e cognicdo: questdes sobre a construcdao do conhecimento

Durante muito tempo a escola intitulava-se a dinica detentora da verdade e
do conhecimento e, como sua guardid, ndo reconhecia outros saberes ou aprendizados
como validos ou reais. Atualmente, no entanto, as pesquisas educacionais tém mostrado
que os conhecimentos escolares nao sao “mais que uma das muitas versoes publicas do
mundo, autorizada institucionalmente e aceita pelos membros da sociedade para ser
oficial e vigorar como se fosse a tinica verdade/realidade existente e aceitavel” (LEITE,
2003:219). Teoricos da educagdo e da psicologia educacional, como Freire e Vygotsky,
ja ha algum tempo chamam a atencdo a necessidade de se reconhecer a identidade e os
saberes trazidos pelos alunos para que o conhecimento escolar deixe de ser apenas
erudicdo. Afinal de contas, os saberes cientificos propagados no ambito escolar por
meio de uma transposicdo didatica® e os saberes cotidianos sempre se retroalimentam.
“O saber escolar, constituido por esse processo de transposicdo didatica, interage e
dialoga, efetivamente, com os saberes cotidianos no contexto da pratica social que é a
sala de aula” (MARTINS & MENDES, 2006:10).

Em se tratando de alunos jovens e adultos, assumir tal perspectiva de
reconhecimento dos conhecimentos cotidianos e do retroalinhamento de saberes durante
a vida por meio da interacdo em contextos sociais, se torna ainda mais importante. Pois,
até bem pouco tempo, a psicologia evolutiva tradicional entendia que os processos de
desenvolvimento cognitivo terminavam com o fim da adolescéncia. Entretanto, estudos
recentes, de base sociocognitiva, tém mostrado que o ser humano evolui e se transforma
continuamente. Além disso, ja se percebe que a mediacdo do contexto publico (da
instituicdo escolar, por exemplo) leva ao desenvolvimento e ao conhecimento, este
entendido

“ndo como acumulo e processamento de informacdes de modo
sistémico, mas muito mais como um repertério de habilidades e
competéncias que permitem ao individuo atuar permanentemente
sobre seu proprio meio, através da acdo conjunta e colaborativa dos
sujeitos de uma comunidade” (LEITE, 2003:218).

Como iremos perceber logo a seguir, os documentos oficiais da EJA
parecem elaborados a luz desses pressupostos tedricos de desenvolvimento cognitivo.

O que reza a lei

Apesar do grande aumento da oferta de vagas no ensino basico
(fundamental e médio) nas ultimas décadas, ha ainda, em nosso pais, um grande
contingente de jovens e adultos que, devido a condi¢cdes soOcio-econdmicas
desfavoraveis, nao concluiu sequer o Ensino Fundamental. Essa realidade torna-se cada
vez mais preocupante se considerarmos que “o acesso ao conhecimento sempre teve um

? Usamos o termo transposigdo didética para fazer referéncia a apropriagdo de elementos de uma instancia
do conhecimento, como o cientifico, por exemplo, para fins didaticos. O conceito de transposi¢do didatica
teve sua origem com o sociologo Michel Verret , em 1975.



papel significativo na estratificacdo social, ainda mais hoje quando novas exigéncias
intelectuais, basicas e aplicadas, vdo se tornando exigéncias até mesmo para vida
cotidiana” (resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, p. 9).

Nessa perspectiva, vé-se um avango na LDBEN n° 9.394/96 (segue no
anexo I), na secdo dedicada a Educacdo de Jovens e Adultos em assegurar o direito a
educacao basica de qualidade em qualquer época da vida, levando em consideracao as
peculiaridades do alunado: interesses, condi¢des de vida e de trabalho. A LDBEN n°
5.692/71 estabelecia que o ensino direcionado a adultos que ndo tiveram acesso a
educacdo na idade regular destinava-se a “suprir a escolarizacdo regular”; a nova lei
afasta-se da idéia de compensacdo e suprimento e assume a de reparacdo, equidade e
qualificacdo. Tal mudanca indica uma nova forma de ver o ptiblico ao qual essa
modalidade de ensino se destina,

“faz lembrar que a auséncia da escolarizacdo ndo pode nem deve
justificar uma visdo preconceituosa do analfabeto ou iletrado como
inculto ou ‘vocacionado’ apenas para tarefas e fungOes
‘desqualificadas’ nos segmentos do mercado” (PARECER CNE/CEB
11/2000, p.5).

Assim sendo, seu desenvolvimento cognitivo ndo deve ser considerado inferior ao
conhecimento sistematizado, mas, sim, considerado um outro saber, que deve ser
reconhecido e, juntamente com o conhecimento veiculado pela escola, constituir seu
repertdrio para agdo/insercao na sociedade.

O PARECER CNE/CEB 11/2000 ressalta também a necessidade de que a
EJA organize-se concordemente as suas “especificidades proprias” e, diante de tais,
receba um “tratamento conseqiiente”. Isso enfatiza um carater sociointeracionista do
desenvolvimento cognitivo que, na maioria das vezes, é negado ou, ao menos,
desconsiderado na atuacdo dos professores envolvidos nessa modalidade. A construcao
do conhecimento nos homens “é resultado de sua existéncia como sistemas fisicos em

continua interacao com seu ambiente humano e nao-humano” (PAREDES, 2003:200).
Logo, a atividade de ensinar deveria configurar-se na esfera da mediagdo, da
organizacado e da problematizacdo do conhecimento. O conhecimento, por sua vez,

“deixa de ser visto como produto de mentes individuais que se
transfere para outras mentes através da linguagem e passa a ser
conhecido como agdo: o conhecer — que corresponde a negociacao
situada, contextualmente delimitada, dos recursos postos em uso na
categorizacao dos objetos da ‘realidade’”(LEITE, 2003:231).

O mesmo documento se encerra com a assun¢do do inacabamento do ser
humano enquanto ponto de partida para seu continuo desenvolvimento.

“Dentro desse carater ampliado, os termos ‘jovens e adultos’
indicam que, em todas as idades e em todas as épocas da vida, é
possivel se formar, se desenvolver e constituir conhecimentos,
habilidades, competéncias e valores que transcendam os espacos
formais da escolaridade e conduzam a realizagdo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito.” (PARECER CNE/CEB
11/2000:12)

Algumas (in)conclusodes



Diante da analise acima exposta, é inegavel a consonancia das leis
educacionais referentes a EJA e as mais recentes teorias psicoldgicas e educacionais
acerca do desenvolvimento cognitivo e do aprendizado. A recorréncia com que
caracteristicas como desenvolvimento constante e continuo, perspectiva interacional do
aprendizado, valorizacao e complementaridade dos saberes cotidiano e sistematizados,
sdao mencionadas traduz uma maior modernidade de enfoque no que diz respeito a como
encarar a Educacdo de Jovens e Adultos. Tal mudanca conceitual deveria acarretar,
necessariamente, uma mudanca pragmatica. Ou seja, diante de uma proposta bem
elaborada e fundamentada, os objetivos propostos a essa modalidade deveriam ser
efetivamente alcangados. O que, infelizmente, ndo acontece.

Dessarte, o aluno da EJA, que ja se via “privado de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social contemporanea”
(PARECER CNE/CEB 11/2000:5), a saber, acesso ao conhecimento sistematizado, vé-
se agora submetido a um processo educacional que apenas mascaradamente lhe restitui
um direito outrora negado. Ha uma “conclusdo” dos niveis basicos de ensino sem um
verdadeiro desenvolvimento de habilidades ou competéncias préprias do saber
sistematizado e institucional.

Por que ndao ha a efetivacdio das fungOes reparadora, equalizadora e
qualificadora na EJA? A hipétese que fica para um artigo posterior é a de que tal
deturpagdo dos pressupostos organizacionais e a nao realizacdo das fungdes a que essa
modalidade de ensino se propde advém da falsa concepcdo, por parte dos profissionais
da educacdo, de que o aluno adulto iletrado é cognitivamente inferior e tém o
desenvolvimento cognitivo limitado.



Anexo I

Lei n°. 9.394/96

“Artigo 37 — A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio e na idade prépria.

§ 1° - Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° - O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola mediante agoes integradas e complementares entre si.

Artigo 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° - Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:
I. no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de 15 anos;
II. no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de 18 anos.

§ 2° - Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.”
(O grifo é nosso.)
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