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RESUMO

O presente trabalho a atividade inferencial para a construgdo de sentidos no
género textual charge, apresenta resultados iniciais de uma proposta em
andamento realizada em sala de aula. Trata-se de uma pesquisa bibliografica em
que consiste buscar apoio em textos que facilitem a leitura, a interpretacdo e a
producdo de textos dos alunos, no ensino de Lingua Portuguesa, em sala de aula.
Em um percurso transdisciplinar, para a fundamentacdo tedrica desta pesquisa,
traremos a teoria da Sociocognicdo como principal modelo teérico atrelado a
Lingiiistica textual, e utilizaremos como fontes bibliograficas: os livros Ler e
compreender: os sentidos do texto de Ingedore Villaca Koch; Vanda Maria Elias;
Desvendando os segredos do texto de Ingedore Koch e Atividades de
Referenciagdo, Inferenciagcdo e Categorizagdo na produgdo de sentidos de Luiz
Anténio Marcuschi e os PCN.

Numa abordagem pragmatica da Lingiiistica (sociocognitiva), tracamos
como objetivo geral: estudar como a atividade inferencial pode contribuir para
construcdo de sentidos no género textual charge, e como objetivos especificos:
analisar a leitura da charge numa perspectiva sociocognitiva, a partir dos sistemas
de conhecimentos (lingiiistico, enciclopédico, sociointeracional); desenvolver, a
partir da leitura das charges, a competéncia argumentativa na producao de textos
coerentes e coesos; compreender como os implicitos, os subtendidos e os
pressupostos sao abordados no texto.

Esperamos, numa abordagem sociocognitiva, estudar o texto ‘charge’ nao
mais como uma simples ‘’captacdo’’ de uma representacao mental ou como um
simples produto de codificagdo de um emissor a ser decodificado por um receptor
passivo, mas sim, como um construto historico e social, extremamente complexo
e multifacetado de segredos.Sabendo que a charge serd uma das possibilidades
do aluno e professor intersubjetivamente reconstruir o social, o cultural, por meio
de suas crengas, opinioes, ideologias.
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APRESENTACAO

Desde o surgimento da filosofia na Grécia, no século VI a.C, fil6sofos, na
busca pelo sentido, ja discutiam sobre verdades que acreditavam como: as coisas
tém uma esséncia fixa que nos transcende? Ha verdades eternas?O homem pode
ser a sede de conhecimentos universalmente validos?

Dascal (1992) apud Koch (2006, p.17) também confirma esta hipétese de
que o homem vive numa busca incessante em dar sentido as coisas e por isso, em
um texto denominado “Modelos de Interpretacao’’, compara o homem a um
cacador de sentidos “O homem, seria, assim ‘ um cagador de sentidos’, um bem
precioso, que se encontra para sempre de certa forma escondido’’. E pergunta: Se
estamos fadados a cagar constantemente o sentido e nosso apetite para tanto é
insaciavel, como saberemos onde parar? Quais as condi¢cOes e pressuposicoes que
regulam nossa procura? Como, em suma, agimos ou deveriamos agir nessa busca?

O antrop6logo Clifford Geertz (apud Marcuschi 2005, p.49) ensina em sua
obra, A Interpretagdo das Culturas, que “O homem é um animal amarrado a
teias de significado que ele mesmo teceu”. Com isso, ele deixa claro que o nosso
estar-no-mundo ja se revela como uma possibilidade de atribuicdo de significados.
Isto implica que o ser humano tem o impeto de atribuir sentido as coisas e a
auséncia de significados o perturba. A mente humana necessita organizar as
vivéncias e experiéncias de modo significativo e articulado, buscando relacoes
entre acontecimentos que nao revelam ligacdes ou correspondéncia evidentes entre
si. As coisas estdo no mundo da maneira como dizemos aos outros. A maneira
como dizemos aos outros as coisas é decorréncia de nossa atuacdo intersubjetiva
sobre o mundo e da interseccdo sécio-cognitiva no mundo em que vivemos, isto €,
nossa condicdo de seres semidticos s6cio-cognitivos.

Toda significacio estd ligada a processos inferenciais. E impossivel ndo
inferir quando se quer produzir significacées. Na verdade, toda nossa expressao do
mundo é uma articulagdo inferencial na base de categorias e conceitos. A
inferéncia é um ato de insercdo num conjunto de relacdes (propositalmente
expressaveis) com a finalidade de produzir sentidos. Inferir, portanto, torna-se
uma atividade discursiva de insercao contextual e ndo um processo de encaixes
légicos. Assim, o sentido resultante seria a explicitacio de inferéncias
discursivamente produzidas, o que sugere que o conhecimento pode ser tido como
uma construcao sociodiscursiva. Isso nos prova que as categorias lingiiisticas sao
instdveis, porém passam a ser estdveis, no momento que a categorizamos. A
atividade inferencial enquanto acdo de expressar o conhecimento ndo deve ser
vista como uma externalizacdao do que se acha internalizado e sim como uma
atividade de tornar explicito o que se acha implicito, de acordo com BRANDOM
(apud Marcuschi 2003, p.245).

Numa abordagem transdisciplinar, traremos contribuicGes teéricas da
Lingiiistica Textual associada a conceitos da sociocogni¢dao. Nessa perspectiva, a
leitura de um texto exige muito mais que um conhecimento do codigo lingiiistico,
ja que a compreensdo deixa de ser entendida como simples “captacao” de uma



representacdo mental e passa a ser entendida como uma atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos que requer uma mobilizacdo de um
vasto conjunto de saberes (enciclopédia) e sua reconstrucao no interior do evento
comunicativo, afirma Koch (2006).

Assim, ha no texto uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, que s
serdo inferidos pelos participantes da interacdo quando partilharem o mesmo
contexto sociocognitivo. Nesse processo de interacdo, autor e eleitor sao vistos
como “estrategistas”, ja que terdo que mobilizar os scrips que estdo armazenados
na memoria. O sentido de um texto sera construido na interacao texto-sujeitos e
ndo ha algo que preexista a essa interacdo, segundo KOCH (op.cit. p.17).

Numa abordagem sociocognitiva,

O leitor/ouvinte, por sua vez, espera sempre um texto dotado de
sentido e procura, a partir da informacdo contextualmente dada,
construir uma representacao coerente, por meio da ativacdo do seu
conhecimento de mundo e/ ou deducGes que o levam a estabelecer
relacGes de casualidade’’, conforme, Koch (2006 p.31).

Se tomarmos como base uma visdo sociocognitiva, acreditamos entdo, que
toda e qualquer manifestacdao de linguagem ocorre no interior de uma cultura, isto
é, tradicOes, usos e costumes, rotinas, ideologias, crencas devem ser obedecidas e
perpetuadas. De acordo com Koch (2006), para que duas ou mais pessoas se
compreendam mutuamente, € necessario que seus contextos cognitivos sejam,
pelo menos, parcialmente semelhantes. Ou seja, seus conhecimentos lingtiistico,
enciclopédico e sociointeracional devem ser em parte, compartilhados.

Conhecimento lingiiistico — abrange o conhecimento gramatical e lexical.
Refere-se a organizacdo do material lingiiistico na superficie textual; o uso dos
meios coesivos para efetuar a remissdo ou sequenciacao textual; a selecdo lexical
adequada ao tema ou aos modelos cognitivos ativados.

Conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo — refere-se aos
conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais e eventos espacio-temporalmente

situado, permitindo a producao de sentidos.

Conhecimento sociointeracional — refere-se as formas de interacdo por meio
da linguagem e engloba os conhecimentos:

Ilocucional — reconhece os objetivos ou propésitos pretendidos pelo
produtor do texto, em uma dada situacdo interacional.

Comunicacional — Diz respeito a:

e (Quantidade de informacdo necessaria, numa situacdo comunicativa
concreta;



® Selecdo da variante lingiiistica adequada a cada situacdo de interacao;
e Adequacdo do género textual a situagdo comunicativa.

Metacomunicativo — permite ao leitor assegurar a compreensao do texto e
conseguir a aceitacdo pelo parceiro dos objetivos com que é produzido.

A escolha pelo tema a atividade inferencial para a construgdo de sentidos
no género textual charge partiu de nossa experiéncia em sala de aula. Ao trabalhar
com os estudantes da Escola Estadual Maria Cristina, percebemos que uma das
dificuldades apresentadas era a interpretacao de textos, principalmente no ato de
inferir as informacdes implicitas. Ao me colocar na posicao de professora
pesquisadora, percebi a necessidade de se criar estratégias sociocognitivas para a
compreensdo do texto proposto (charge). Havia, portanto, uma necessidade de
mostrar que o texto ndo trazia todas as informacdes de forma explicita, dai a
necessidade da inferir para construir sentido. A partir do momento que os alunos
tinham contato com a leitura das charges em sala de aula, percebemos que, a
medida que construiamos as inferéncias sociocognitivas, as dificuldades eram
atenuadas e a interpretacao fluia como um processo cognitivo e perceptivo.

A CHARGE

TENHO CULPA,
SER guE_F_ibo
Do PONAC L,

e 2009, RN.

O termo charge é um galicismo, isto €, um empréstimo linguistico da lingua
francesa. Vem de charger, carregar, exagerar e até mesmo atacar violentamente
(uma carga de cavalaria). O seu significado (carga) representa um ataque onde a
realidade é reapresentada com o auxilio de imagens e palavras. Este tipo de texto
tem carater temporal, pois trata do fato do dia. O sentido é construido na oscilacdo
entre o dito e o ndo-dito.

Numa perspectiva bakhtiniana, cada género possui composicdo, conteido e
estilo, segundo Koch (2007, p.106). Do ponto de vista composicional, as charges
apresentam enunciados curtos e sao estruturados em torno de um ponto de vista e
da argumentacdo em sua defesa. H4 um imbricamento entre o verbal e o ndo-
verbal distribuidos na cor, no padrao grafico e nas ilustracdes. O contetdo
tematico esperado é a critica de forma bem humorada a politica atual. Em se
tratando de estilo, na charge, devido a uma escassez de espaco, a producdo escrita
é breve e a linguagem é marcada pela informalidade.



Na charge que vemos acima, o conteido gera em torno da grande
popularidade do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que exerce uma funcao de
grande importancia no contexto socio-politico atual. Entretanto, ndo é comum
pedir autografos a um presidente, porém, neste caso, o presidente é tido como
alguém que se tornou muito popular e, por esta razdo, é bastante admirado pelas
pessoas desfavorecidas pela sociedade. Pela ilustracdo, percebemos a situacao de
miséria e pobreza em que se encontra 0 homem com o pé engessado. No ambiente,
ndo ha nada de valor, o que existe é um pequeno banco onde o doente esta
sentado. E apesar dessa situacdo deploravel, o doente parece estar muito
emocionado pelo fato de estar recebendo autégrafo do presidente Lula, no seu pé.
Tanto pela imagem do rosto do presidente de autoconfianga, do orgulho, do
otimismo quanto pela sua fala, inferimos a grande convic¢do que ele tem como
presidente da Republica, por haver conquistado o carinho da populacdo carente:
tenho culpa de ser querido do povdao.

O GENERO TEXTUAL CHARGE NA SALA DE AULA

Na situacdo escolar, o género deixa de ser apenas uma ferramenta de
comunicagdo e passa a ser objeto de ensino-aprendizagem entre o professor e o
aluno. A escola, portanto, funciona como o lugar auténtico da comunicacdo, onde
acontecem as situagdes de producéo de textos: narragdo, dissertagdo e descricdo. E
por esta razdao que os géneros nao podem ser estudados totalmente isolados dos
parametros da situacao de comunicagdo. Dai a preocupagdo que o professor deve
ter de diversificar a escrita, de criar situacdes auténticas de comunicagao, de levar
o0 aluno ao dominio do género exatamente da forma como funciona nas praticas de
linguagem, afirmam SCHNEUWLY & DOLZ (apud Koch 2006, p.56,57).

Quando nos propomos a estudar o género charge, numa abordagem
sociocognitiva, pensamos nas possibilidades de construcdo putblica de
conhecimento e, por isso, passamos a privilegiar os saberes fabricados
coletivamente por professores e alunos no ambiente de sala de aula. Procuramos,
portanto, levar em conta o papel que exerce a instituicdo escolar de dar conta de
como os individuos organizam e assimilam os contetidos em discussdao, ndao s6 em
funcdo da atividade cognitiva, mas também levando em conta os processos de
interacdo entre os sujeitos, contextualmente inseridos em situacoes propicias a
negociacao dos significados das acdes em curso. A visdo de conhecimento, aqui,
ndo é vista como um acumulo e processamento de informacdes de modo
sistematico, mas como um repertério de habilidades e competéncias que permitem
ao individuo atuar sobre o seu proprio meio, através da acao conjunta e
colaborativa dos sujeitos em uma comunidade, segundo LEITE (2003).

Dessa forma, o conhecimento publicamente veiculado na escola ndo é mais
que uma das muitas versdes publicas do mundo, autorizada institucionalmente e
aceita pelos membros da sociedade para ser oficial e vigorar como se fosse a tnica
verdade/realidade existente e aceitavel. As agendas publicas e privadas funcionam
como conjuntos de expectativas sobre as acGes em curso que podem determinar a
direcdo para a qual os eventos de sala de se encaminham. A opc¢do por uma agenda
privada revela o conhecimento como individualmente fabricado, em funcao de



uma versao de mundo que é manejada institucionalmente como a mais correta,
porque € autorizada. Ja a agenda de aula é funcional e construcionista, ou seja,
usaria as respostas dos alunos para elaborar conjuntamente a nocdo em relevo,
essa é simplesmente abandonada. A cognicdo social também assume de forma a
distribuir estas versdes entre 0s sujeitos cognitivos para que, respeitadas as
diferencas, os individuos possam negociar de modo situado, o olhar com que
devem observar os fatos da suposta realidade e eventualmente pensar sobre o
mundo e agir nele, afirma Leite (op.cit. p.219).

Resta a ndés educadores desenvolvermos atividades fora do contexto escolar,
isto é, tornar mais coerente e produtiva a nossa pratica educativa, valer-nos de
textos que sdo de conhecimento e interesse do aluno, afastar-nos do modo
pedagdgico tradicional de somente usar textos do livro didatico, e corroborar, de
acordo com Schneuwly e Dolz (2004) modelos didaticos mais concretos. E
importante ressaltar que a escola deve considerar que é necessario deixar de
trabalhar com os textos apenas como pretextos para ensinar a gramatica e a
ortografia. Sabendo que a sala de aula é onde se estabelece a interacdo entre
sujeitos, isto é, espaco de pesquisa-acdo-producdo, a qual possibilita aumentar a
qualidade de suas produgdes escolares, isto sob o enfoque de teorias linguisticas e
discursivas.

Por outro lado, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental (1998, p. 70) revelam que o uso de géneros textuais tem
um papel decisivo na formagdo de leitores. Para tanto, o professor deve assumir a
tarefa de formar aluno-leitor, aluno-produtor, fazendo com que a escola tenha
responsabilidade na elaboracdo de projetos educativos que busquem a
intermediacao da passagem do leitor de tipologias textuais para o leitor de
diversos géneros discursivos, do mesmo modo que sdao vinculados em diferentes
campos de comunicagao verbal.

Numa abordagem corporalizada @, o aluno-leitor, ao interagir no discurso do
outro, ndo assimila mais passivamente as informacdes provenientes do mundo
externo independente de suas operagdes cognitivas — decodificando apenas a
opinido do chargista como unica possibilidade de resposta - mas passa a refletir
dentro de um contexto socio-histérico e cultural, incorporando determinada
personalidade, assumindo determinados valores, ideologias que circulam como
conteuido temdtico em um tempo e espaco especifico. A partir deste contexto
socio-historico, o leitor vive experiéncias cognitivas que resultard em processos
mentais inéditos desencadeando, dessa forma, em habilidades mentais diferentes, e
porque ndo dizer também, em possibilidades de construcdo de sentidos, uma vez
que a cada novo contato com o texto, num dado momento histérico, este leitor nao
estarda percebendo um mundo sem constituir, historicamente, experiéncias
cognitivas, segundo Paredes (2003).

NOTA: 1 — Corporalidade ou Incorporacdo é a modulacéo fisioldgica que ocorre de maneira congruente
com nossa histéria de interacGes, sem implicar que a linguagem ocorra nos corpos dos falantes, ou que
haja uma “internalizacdo” de elementos provenientes do mundo “externo”, ou ainda que o que se observa
seja a incorporacdo de uma histéria, segundo MAGRO apud Paredes (2003, p.200).



Dai a possibilidade de ndo sermos mais os mesmos depois de nossas
experiéncias cognitivas; depois de nos percebermos como fruto de uma sociedade
que estd em constante atuacdo intersubjetiva sobre o mundo; depois de nos
constituirmos como produto de uma cultura que esta em constante evolucao;

Depois de nos percebermos como parte integrante na busca incessante pela
questdo do sentido. Isto nos prova que, para construir com 0 outro, necessitamos
passar pelas transformacdes, viver as mudancgas, perceber que o conhecimento esta
em constante instabilizacdo, e n6s somos resultado deste processo em construcao,
uma vez que, ao interagirmos com o texto, somos logo afetados, e por isso,
queremos evidenciar nosso discurso também, impregnado de crencgas, de
ideologias, de pensamentos, de experiéncias nossas com o mundo, assumindo
assim uma nova postura critica, manifestada em acgdes, atitudes que sdo resultantes
de nossa condicao de seres semidticos socio-cognitivos.

Nossa proposta consiste em comprovar, partindo de numa visao pragmatica,
a atividade inferencial como um calculo mental fundamental na construcdo de
sentidos no texto chargico. Ao inferir, estamos construindo sentidos, a partir da
recorréncia a outros textos (intertextualidade) e dos conhecimentos que estdo
armazenados em nossa memoria.

Dentro da proposta de nossa pesquisa, trataremos de forma mais contundente
as seguintes questoes:

a) Quais estratégias sao utilizadas para a leitura e construcao de sentidos nas
charges;

b) Como a atividade inferencial no texto pode ou ndo contribuir para a
formacdo de um aluno-leitor critico;

c¢) Como o trabalho com charges numa perspectiva sociocognitiva pode
contribuir para compreensdo de aspectos semanticos tais como implicitos,
subentendidos e pressupostos

Para realizarmos esta proposta, tivemos a preocupac¢ao de elaborar um plano
de aula, tomando alguns passos que consideramos importantes.

Em primeiro lugar, explicamos para os alunos o sentido original da palavra
charge (empréstimo da lingua francesa, que significa carregar).

Em segundo lugar, mostramos que cada género possui compeosicao,
conteudo e estilo. Para isso, explanamos que o género argumentativo charge traz
uma tematica sempre ligada a uma critica a realidade social e politica; traz um
estilo marcado pela informalidade e ainda uma breve producdo da escrita. Do
ponto de vista composicional, a charge possui enunciados curtos estruturados em
torno de um ponto de vista e da argumentacdo em sua defesa e um imbricamento
entre a linguagem verbal e ndo-verbal distribuidos na cor, no padrao grafico e nas
ilustracoes.



Em terceiro lugar, explicamos onde podemos encontrar uma charge (pagina
de opinido, de editoriais, ou mesmo na primeira pagina dos jornais porque
transmite informacOes que envolvem fatos, mas é, ao mesmo tempo, um texto
critico e humoristico).

Para finalizarmos esta primeira etapa tedrica, explicamos o conceito de
inferéncia e como ela pode ser construida nas charges. Apds a explicacdo, os
alunos, em grupo, tiveram a oportunidade de inferir e construir sentidos em onze
charges coletadas dos Jornais Tribuna do Norte e Didrio de Natal.

Apos a primeira etapa tedrica e pratica, iniciamos a analise preliminar com o
objetivo de colher dados concretos de uma situagdo real em sala de aula. Na
primeira etapa, quatro estudantes do Ensino Fundamental II, 9° ano, turma A,
responderam a um questionario (ANEXO). Trata-se de uma ficha diagnéstica,
com o objetivo de tracar o perfil do aluno que estamos lidando e assim, perceber
seus gostos/habilidades para a leitura. A ficha diagnostica contém dez perguntas
pessoais referentes a leitura. Na segunda etapa, tivemos a analise propriamente
dita, contendo apenas uma charge do jornal. E para a realizagdo dessa analise, os
quatro alunos responderam, individualmente, algumas questdes referentes a leitura
da charge.

As fontes bibliograficas para a fundamentacdo tedrica dessa pesquisa serao
os PCN, os livros Ler e compreender os sentidos do texto, de Ingedore Villaca
Koch e Vanda Maria Elias; Desvendando os segredos do texto, de Ingedore Koch
e Atividades de Referenciagdo, Inferencia¢do e Categoriza¢do na produgdo de
sentidos, de Luiz Antonio Marcuschi.

Para compor o corpus, selecionamos uma charge retirada do Jornal da
Tribuna do Estado do Rio Grande do Norte. Tivemos como sujeitos para essa
pesquisa quatro estudantes da Escola Estadual Maria Cristina, situada no Bairro da
Boa Esperanca, no municipio de Parnamirim/RN, com faixa etaria entre 14 e 17
anos.

ANALISE PRELIMINAR DOS DADOS.

Wikl

CRIPNTR, NAO




Fonte: Tribuna do Norte 07 de julho, 2009, RN.

Nesta etapa, estamos constatando como se deu o processo de construcdo de
sentidos nas charges. A partir da analise da charge, quatro alunos responderam,
individualmente, algumas perguntas com base na Figura.

1. Faca uma descricao da charge, com o maximo de detalhamento
possivel.

Aluno A: E até no seu veldério tem aquelas luzes! Tipo anunciando que
morreu o rei do pop.

Aluno B: O que eu vejo é um caixdo no meio de um palco e bem iluminado
para todo mundo ver.

Aluno C: Vejo um caixdo e o braco de Michael Jacson dizendo: crianga ndo
paga!... E um foco que influencia que é uma pessoa famosa.

Aluno D: o caixao, a luz, o funeral, a mdo de Michael Jacson e ele falando:
crianca nao pagal...

Das respostas acima, percebemos um ‘comentdrio’ breve dos alunos A e B;
uma descri¢do mais ‘interpretativa’ do aluno C, jd que percebe pelo foco de luz
tratar-se de uma pessoa famosa, e percebemos, ainda, uma descricdo mais
objetiva no aluno D.

2. Qual a importancia das ilustracoes nas charges?

Aluno A: Porque se nao tivessem as ilustracoes, ndo iriamos entender nada
do texto.

Aluno B: A importancia é passar mais noticias e criticar mais a realidade
politica e etc.

Aluno C: E passar uma noticia e dizer como esta o dia-a-dia dos famosos.

Aluno D: Para entender as criticas.

Com as respostas acima, percebemos que apenas o aluno A consegue falar
da relagdo imagem+texto, afirmando que: sem a ilustracdo, ndo hd como
entender o texto. Os outros alunos falam do objetivo da charge que é: passar
noticias, criticar a realidade politica.

3. Qual a importancia da escrita?

Aluno A: Acho que tem a mesma importancia da ilustragdo, pois sem a
escrita ndo iriamos entender nada sobre a ilustracao.
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Aluno B: A escrita é muito importante para que a gente compreenda o que
esta desenhado.

Aluno C: Para dar sentido a imagem.

Aluno D: Porque sem ela, ndo tem humor.

Nas respostas dos alunos B e C, percebemos que hd uma compreensdo a
respeito da importdncia da escrita, ja o aluno tipo D considera a escrita como
sendo fundamental para se criar o humor. Sabemos que ndo apenas a escrita cria
o humor, mas a caricatura, a prépria imagem...

4. Qual o objetivo das charges para vocé?

Aluno A: Acho que ela critica alguns politicos para mostrar as pessoas as
coisas certas.

Aluno B: O objetivo é trazer mais noticias e criticar mais a realidade
politica.

Aluno C: E um meio de passar uma noticia, uma comunicacdo. Critica a
realidade social e politica.

Aluno D: Criticar famosos e politicos.

Todas as respostas explicaram o objetivo das charges: criticar a realidade
social e politica, mostrar as pessoas as coisas ‘certas’.

5. O que vocé consegue inferir do texto, a partir do conhecimento de
mundo que vocé tem?

Aluno A: Acho que por ele gostar muito de crianga fizeram esse enunciado.
E também por ele ser acusado de pedofilia.

Aluno B: As criangas ndao pagam para assistir o Show de Jacson, nisso
concluimos que ele ja foi acusado de pedofilia varias vezes.

Aluno C: Ele gostava muito de crianga e foi acusado de pedofilia.

Aluno D: Que Michael gostava muito de crianca, que ele foi acusado de
pedofilia.

Todas as respostas mostraram que os alunos tém conhecimento de mundo
para inferir e construir sentidos. Todos chegaram ao mesmo resultado.

Procuramos formular essas perguntas com base em alguns objetivos. Ao
fazer a descricio dos elementos contextuais, enciclopédicos nas charges, eles
compreenderdo que a imagem esta associada ao texto, sendo possivel a leitura
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verbal e a ndo-verbal para a construcao de sentidos (questdes 1, 2 e 3); ao
argumentar sobre o objetivo das charges, os alunos estardo definindo/ou
caracterizando o género (questdo 4); a intertextualidade sera fundamental para que
se estabeleca sentido na leitura das charges sendo, portanto, necessario possuir um
repertorio de leitura (questdao 5). Dessa forma, os alunos poderdo compreender o
processo de construcdo de inferéncias no texto e a pluralidade de sentidos que
serdo estabelecidos na compreensao do género textual charge.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho, pretendeu-se abrir novas possibilidades para o professor
utilizar o género charge na sala de aula. Ao possibilitarmos a leitura de textos
diversos, principalmente, géneros argumentativos como charges, estaremos dando
a oportunidade aos nossos alunos de, ao estar em contato com o texto, interagir
como leitor critico, inferindo e construindo sentidos, a partir dos conhecimentos
lingiiisticos,enciclopédicos e interacionais que eles tém.

Acreditamos que a charge seja um 6timo recurso ndao para desviar os
conteudos gramaticais, mas para auxiliar no gosto pela leitura, na interpretacao de
textos, e ainda, facilitar a producdo de textos coerentes e coesos de nossos alunos,
no processo ensino aprendizagem.

Entendemos, portanto, que o leitor e o ouvinte que constroem inferéncias no
texto, apresentam menos dificuldades em interpretar e produzir textos com
coeréncia e coesdao. O processo de construcao de sentidos ndao é um processo
acabado, mas continuo, que ocorre em todo o periodo de ensino-aprendizagem.
Quanto mais se estimula o gosto pela leitura, mas se desenvolve a competéncia
textual e argumentativa do aluno.
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ANEXO

Este projeto relata os resultados iniciais de uma proposta em andamento
realizada na Escola Estadual Maria Cristina. Os dados aqui analisados referem-se
principalmente a um levantamento preliminar, efetivado através de questionarios,
respondidos, individualmente, por quatro alunos do 9° ano A do Ensino
Fundamental II, com faixa etaria entre 14 e 17 anos. Os alunos serdo identificados
assim: tipos: A/B/C/D. Antes de analisar a charge do Jornal da Tribuna do Norte,
propomos uma ficha diagnéstica, a fim de tracar um perfil de nosso aluno, e
perceber suas habilidades/gostos para a leitura.

Ao responder as questdes’, colocadas aqui, o aluno estard nos dando
“sinalizacGes’” do repertério de leitura que ele ja tem, facilitando assim, o
processo de construcdo de sentidos nas charges.

FICHA DIAGNOSTICA
FALE UM POUCO SOBRE VOCE:
1. O que vocé gosta de fazer nas horas de folga?

Aluno Tipo A: Assistir filmes e dormir.

Aluno Tipo B: Nas horas de folga, gosto de estudar bastante e ler bastante,
etc.

Aluno Tipo C: Gosto de ouvir musicas e deixar fluir meus pensamentos.
Aluno Tipo D: Namorar ou escutar musica.

2. O que vocé gosta de assistir na TV?

Aluno Tipo A: Jornal Nacional.

Aluno Tipo B: O que eu gosto de assistir na TV é o programa do Silvio
Santos.

Aluno Tipo C: O RN TV e novelas.
Aluno Tipo D: Os filmes, principalmente de Harry Potter.
3. Voceé gosta de ler? Que tipo de livro vocé prefere?

Aluno Tipo A: Sim, romance.
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Aluno Tipo B: Sim, o livro que eu prefiro é a ‘greve do sexo’.
Aluno Tipo C: Sim. Gosto de ler poesias.
Aluno Tipo D: Sim, gosto de mitologia grega e poesia.

4. Cite o nome de livros que vocé ja leu ou nome de autores de livros de
que vocé gosta de ler?

Aluno Tipo A: Paulo Coelho
Aluno Tipo B: Livros de Acaci, Tarcisio Gurgel e Monteiro Lobato.

Aluno Tipo C: A Boneca, “’Horingal’’ e gosto do livro de Vinicius de
Morais.

Aluno Tipo D: As 100 melhores histérias da mitologia grega, poesias
completas.

5. Seus pais gostam de ler e influenciam vocé a ler também?
Aluno Tipo A: Eles ndo gostam de ler, mas me influenciam a ler.
Aluno Tipo B: Sim, eles falam que ler é um exercicio.

Aluno Tipo C: Eles me influenciam e gostam de ler também.
Aluno Tipo D: Gostam, mas nao influenciam muito.

6. Vocé costuma ler jornais?

Aluno Tipo A: Sim, gosto de ler a parte dos esportes.

Aluno Tipo B: Sim, porque gosto de saber o que acontece no nosso mundo.
Aluno Tipo C: As vezes.

Aluno Tipo D: Um pouco.

7. Que coluna prefere ler nos jornais?

Aluno Tipo A: Esportes

Aluno Tipo B: Noticias

Aluno Tipo C: Hordscopo e noticias.

Aluno Tipo D: As charges
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8. O que acha da leitura das charges?

Aluno Tipo A: Bem legal e bastante interessante.

Aluno Tipo B: Achei legal e muito criativo.

Aluno Tipo C: Muito interessante.

Aluno Tipo D: Legal.

9. O que mais lhe chama atencao nas charges?

Aluno Tipo A: O que mais me chama atengdo sao as leituras e os desenhos.
Aluno Tipo B: O que mais me chama atencao ¢ a criatividade, etc...
Aluno Tipo C: As figuras

Aluno Tipo D: As figuras

10. Vocé sente dificuldade em interpretar as charges?

Aluno Tipo A: Algumas sim, outras nao.

Aluno Tipo B: Sim, porque ndo conheco bem.

Aluno Tipo C: Um pouco.

Aluno Tipo D: Mais ou menos, dependendo da charge.

(2) As transcricoes das respostas dos alunos as questdes foram feitas com
algumas correcOes gramaticais
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