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RESUMO:

O objetivo neste artigo € o de apresentar a andlise do projeto politico pedagdgico do Curso de Letras-
Portugués da UERN no sentido de saber como este se articula com as exigéncias de documentos oficiais
como as Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras. Para o trabalho que aqui apresentamos, o corpus
¢ constituido do Projeto Politico Pedagégico do curso acima mencionado (incluidas ai as ementas das
disciplinas que também serdo analisadas), das Diretrizes para os cursos de Letras e dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa. Trata-se, portanto, de uma andlise documental. O nosso
olhar sobre esses textos toma por base Bakhtin (2003), para quem a leitura de uma obra e de seu autor
significa “[...] ver e compreender outra consciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo, isto é, outro
sujeito” (p. 316).

PALAVRAS-CHAVE: Formagio inicial, ensino de Lingua Portuguesa, andlise documental.

1. PALAVRAS INICIAIS

As idéias presentes nesse artigo situam-se no ambito da formagao inicial e sdo parte
da nossa pesquisa de doutorado em andamento. A questdo norteadora de nossa
investigacdo: a formacio inicial dos professores de lingua materna no Curso de Licenciatura
em Letras da UERN cria condicoes para que os alunos (futuros professores) construam os
saberes necessarios para se formar leitores e produtores de textos proficientes? Porém, aqui,
queremos apresentar parte de nossa andlise que tem como objetivo analisar as orientagcdes de
documentos oficiais no sentido de verificar como o projeto politico pedagégico do Curso
de Letras — Lingua Portuguesa e respectivas literaturas — se articula com as exigéncias dos
PCN e das Diretrizes Curriculares para o curso de Letras.

O problema de pesquisa a ser estudado em nosso trabalho serd tratado com base nos
pressupostos da abordagem qualitativa. Segundo ela, o objeto de pesquisa ndo pode ser
visto como um dado neutro. Além disso, tem por objetivo interpretar os fendmenos sociais
e pressupde que as pessoas agem em funcdo do modo como percebem e significam suas
acoes cotidianas. E, assim sendo, envolve questdes relativas a poder e ideologia.

Num primeiro momento de nosso estudo, decidimos fazer andlise de alguns
documentos recentes, elaborados, principalmente, na década de noventa do século vinte

como parte do projeto neoliberal. Os documentos constituem veiculos de informagdo



importantes, especialmente, por sua autenticidade. Nesta pesquisa, utilizamo-nos de fontes
ja existentes de dados constantes nos textos dos documentos: Diretrizes Curriculares para o
Curso de Letras, parecer CES492 2001 (MEC/CNE), Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (MECD) e Projeto Politico Pedagégico do Curso de Letras (habilitagdo
em Lingua Portuguesa e respectivas literaturas) da UERN (PPPLET doravante) do campus
de Mossord. A escolha por essa Instituicdo decorre do fato de atuarmos como professora
assistente desde 2002

No entanto, ndo pautaremos nossa discuss@do na andlise politica sobre os
documentos, tampouco na relevancia de suas propostas, destacaremos apenas O seu
conteudo e os seus encaminhamentos. E, ainda, a inten¢do de analisar o projeto pedagdgico
ndo se trata de uma inspe¢do ou avaliagdo. Trata-se de buscar revelar se hd consonancia
entre o que estd posto neles e os documentos supra mencionados, os quais regem e
orientam a educacdo superior e o ensino fundamental. Isso ndo significa que nossa
apreciacdo seja “neutra” (j4 ouvimos muito dizer que ndo existe neutralidade, mas achamos
necessdrio ressaltar), ndo existe visao que nao expresse um valor.

A instituicdo dos Parametros Curriculares Nacionais e das Diretrizes, aqui
analisados, surge no mesmo contexto, qual seja, o das medidas implementadas ao longo da
década de 90 dentro do quadro das reformas dos projetos neoliberais. Esses documentos
definem os principios as concep¢des e as diretrizes que embasam a formagdo de
professores para a Educag@o Bésica no pais.

Inicialmente, fizemos nossa andlise com base na leitura do texto constante nas
Diretrizes, depois fomos ao projeto curricular do curso de Letras da UERN, apresentando
de maneira geral como se organiza tal curriculo, dai fizemos um confronto — por assim
dizer — de modo a verificar de que forma esse projeto dialoga com o texto do documento
elaborado pelo Conselho Nacional de Educagdo. Entdo, realizamos algumas apreciagdes
sobre os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (3° e 4° ciclos) e,
novamente, fizemos analogia com o projeto pedagdgico acima mencionado, com 0 mesmo
objetivo do realizado com as Diretrizes.

Cabe, porém, ressaltarmos que a compreensao de leitura que temos toma por base
Bakhtin (2003), para quem a leitura de uma obra e de seu autor significa “[...] ver e
compreender outra consciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo, isto €, outro sujeito”

(p.316). Além disso, compreendemos, como base nele, que o texto € o objeto das ci€ncias



humanas, que sdo as ciéncias do homem, é o homem sempre se exprime — fala- através de
textos. “O objeto das ciéncias humanas € o ser expressivo e falante. Esse ser nunca
coincide consigo mesmo e por isso € inesgotdvel em seu sentido e significado.”
(BAKHTIN, 2003, p. 395). Queremos dizer com isso que a andlise dos textos, que sdo
produzidos por um ou mais sujeitos, vai, inevitavelmente, gerar dindmicas de relagcdes
entre as vozes presentes no texto andlise e as do sujeito analista, que em sua reproducao,
cria o que Bakhtin chama de “texto emoldurador” que comenta e avalia o texto objeto da

andlise e que, portanto, ndo € reflexo deste texto.

1. AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE LETRAS

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras vieram sob a forma do parecer
CES 492/2001. A proposta do parecer diz levar em consideragdo as transformacdes
ocorridas na sociedade contemporanea, no mercado de trabalho e nas condicdes de
exercicio profissional. Ressalta que a Universidade ndo cabe apenas refletir essa realidade,
mas constituir espaco de cultura e criatividade capazes de intervir na sociedade.

O parecer coloca como principio norteador a flexibilidade, estd, portanto, em
consonancia com os principios da agenda neoliberal. Assim, articulado sob esse principio,
sugere que se elimine a rigidez da estrutura do curso e a utilizacdo dos recursos ja
existentes na Instituicdo de Ensino Superior (IES). Este dltimo aspecto estd notadamente
ligado ao fato de, em considerando a Educac@o Superior onerosa, se buscar eliminar novos

custos.

A flexibilizac¢do curricular, para responder as novas demandas sociais e
aos principios expostos, é entendida como a possibilidade de:

— eliminar a rigidez estrutural do curso;

— imprimir ritmo e dura¢io ao curso, nos limites adiante estabelecidos;
— utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formacao j4 existentes
nas instituicdes de ensino superior (p. 1).

Outro aspecto a ser considerado no citado documento € a necessidade do professor
universitario assumir, além de suas atribuicdes no desempenho articulado de ensino-
pesquisa-extensdo, o papel de orientador para que o aluno participe de atividades

académicas a serem acrescidas em suas horas/aula e créditos.



A seguir o documento estabelece as diretrizes, propriamente ditas, no que se refere
ao perfil dos formandos, as competéncias e habilidades, contetidos curriculares e

estruturacao do curso. Os conteddos estdo ligados a duas &dreas bdsicas, os estudos
lingiiisticos e literdrios, fundados na percepc¢do de lingua e literatura como pratica social.
Dentre as competéncias e habilidades, destacamos: “preparacdo profissional atualizada, de
acordo com a dinamica do mercado de trabalho” e “utilizacdo dos recursos de
informatica”. Preparar profissionais para o mercado de trabalho é de fato a tonica desses
documentos, no entanto, o que vemos € que nossos cursos de formacdo inicial nem ao
mesmo discutem a nova configuracdo do mundo do trabalho e tampouco levam em
consideragdo os contextos de atuacdo dos futuros professores.

Para alcancarmos o objetivo central dessa secdo, tragamos nossa andlise para os
saberes. O que ocorre é que o texto desses documentos ndo fala em saberes, mas em
competéncias e conteddos, porém, parece-nos que as competéncias, que sdo observadas
mais em agdes, atualizam saberes. Além disso, nos foi possivel ler que, de um modo geral,
o texto estd ancorado nas recentes discussdes que cercam a Educagdo, o ensino-
aprendizagem como um todo e o ensino-aprendizagem de portugués e literaturas. Assim,
observamos uma énfase nos seguintes encaminhamentos, dai excluidos aqueles que dizem
respeito aos aspectos literdrios, uma vez que nao sdo alvo de nossa reflexdo, pois estamos
interessados nos aspectos ligados a lingua e seu uso:

- reflexao teérico-critica

- relacao teoria-pratica

— compreensao da lingua como pratica social
— compreensao das variedades lingiiisticas

- relacio oralidade e escrita

Esses encaminhamentos, a nosso ver, pressupdem saberes. Quais saberes presentes
no curriculo de um curso superior, por exemplo, podem articular teoria e pratica? Quais
saberes podem levar a compreensdo das variedades lingiiisticas?E assim por diante. Uma
vez que esses encaminhamentos foram depreendidos no momento de nossa leitura,
passamos a andlise do texto do Projeto Politico Pedagégico de Letras (PPPLET), como
forma de confrontar as orientagdes nele constantes com as das Diretrizes. Tomamos, aqui,
projeto politico pedagdgico como sindnimo de curriculo. Além disso, entendemos que uma

proposta pedagégica deve ser entendida como sendo situada, por ter sido elaborada por



sujeitos distintos e, por isso mesmo, emerge de multiplas vozes — concordantes ou
discordantes.

H4, ainda, um outro ponto a ser levantando: hd em nossa realidade uma prética de
elaborar projetos pedagdgicos como forma de cumprir uma exigéncia institucional e, assim
sendo, muitas vezes, os embates sdo evitados para que se conclua mais rapidamente sua
elaboragdo. Disso decorre que muitos professores desconhecem essa proposta. Logo, ndo
se sabe, por exemplo, o tipo do profissional que se quer preparar, o perfil, para atuar em
quais condicdes, etc. Cada um preocupa-se com sua disciplina e com sua metodologia, e
estd de “bom tamanho”. “Uma proposta pedagégica € um caminho, ndo é um lugar. Uma
proposta pedagodgica é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta pedagdgica tem
uma histéria que precisa ser contada. Toda proposta pedagdgica contém uma aposta.”
(KRAMER, 2001, p. 171). Elaborado nos moldes que citamos, um curriculo perde esse
carater processual mencionado por Kramer e torna-se apenas mais um documento
engavetado, torna-se um sistema fechado em si, que ndo permite reformula¢des nem o
movimento dialético de negar, recuperar e superar (RAMALHO, N UNEZ E GAUTHIER,
2004).

Voltando para a questdo do tipo do profissional, a definicao do profissional que se
deseja formar é extremamente relevante, afinal a estrutura curricular serd elaborada em
funcado desse perfil. Assim, as competéncias, os saberes e as situacdes-problemas a serem
apresentadas aos futuros professores decorrem dessa definicdo. Segundo Ramalho, Nufez
e Gauthier (2004), a organizacdo curricular assim pensada passa a ser o eixo articulador
que leva a reflexdo, a critica e a pesquisa.

Embora na seja o objetivo desta secdo, ndo podemos pensar em formagdao sem
mobilizar uma breve discussdo sobre curriculo. Garcia (1999), tomando a proposta de
Lasley e Payne (1991), menciona trés modelos de curriculo: integrado, colaborativo e
segmentado. O integrado € aquele em que existe profunda conexao entre as disciplinas com
o objetivo de atingir metas interdisciplinares. Exige, portanto, grande relacdo/interacao
entre os professores e dispéndio de tempo. O colaborativo relaciona a especializacdo com a
integracdo. Esse tipo de curriculo segmenta-se em disciplinas que, mesmo tendo sua
especificidade, possuem um objetivo em comum. O curriculo segmentado € constituido por

disciplinas que tém pouca ligacdo entre si. O curso de formagdo passa, assim, a se



caracterizar por entidades separadas, cada professor d4 suas aulas sem nenhuma

preocupagdo com o outro professor.

3. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS -
UERN/MOSSORO

Uma vez que os encaminhamentos acima mencionados foram depreendidos no
momento de nossa leitura, passamos a andlise do texto do Projeto Politico Pedagdgico de
Letras (PPPLET), como forma de confrontar as orientagdes nele constantes com as das
Diretrizes. O curriculo por nés analisado data de 2003, ele resulta de um de avaliacdo e

reestruturacdo do curriculo anterior (de 1994) iniciado a partir de 1999 tendo em vista a

[...] necessidade de adequacdo aos preceitos da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao-LDB, aos Paradmetros Curriculares
do ensino fundamental e médio, as diretrizes emanadas do
Conselho Nacional de Educacdo, para os cursos de Letras, as
proposicdes contidas na Proposta Pedagégica da UERN, aprovada
pela Resolucdo No. 001/98 - do CONSUNI, além das
necessidades, mais uma vez, advindas do mundo do trabalho (p.5)

Do conteudo desse projeto, decidimos analisar os objetivos, o perfil do formando,
as competéncias e habilidades, clientela a ser atendida e as ementas das disciplinas que
compdem a grade da habilitacio em Lingua Portuguesa e respectivas literaturas. Porém,
ndo observamos todas as ementas apenas aquelas referentes a drea de estudos lingiiisticos e
da pedagogia.

Quanto aos objetivos, observamos que o geral tem sua redagdo igual a que figura no
parecer mencionado acima. Nos especificos, destacamos o que diz ser objetivo assegurar a
integracdo entre teoria e pratica e o proporcionar as condicdes necessdrias a formagdo do
graduando enquanto professor de lingua e literatura nacional.

No que tange ao perfil do formando, destacamos que sdo colocadas vdrias
capacidades, dentre elas, algumas dialogam diretamente com as prescricdes das diretrizes:
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“reconhecimento das variedades lingiiisticas existentes”, atitude investigativa que
favoreca o processo continuo da construcdo do conhecimento da drea e a utilizacdo de
novas tecnologias” . No entanto, ndo é mencionada, em nenhum momento, a capacidade

referente aos aspectos pedagdgicos, a ndo ser de forma diluida entre as capacidades.



No item “competéncias e habilidades”, a redacdo € igual a que aparece no texto das
diretrizes, a exce¢do de uma competéncia “compreensdo dos papéis e fungdes da lingua em
si mesma e no seio da vida social e simbdlica.” Observamos neste subitem uma percep¢ao
da nog¢ao de linguagem como interacdo e da lingua como viva. Percebemos, ainda, quando
diz “dominio de conteidos bdsicos que sdo objetos dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino bdsico” que, aqui, estaria se referindo ao dominio dos saberes
disciplinares necessérios para se tornar professor de portugués. E, questionamos, serd,
nesta ou em outra universidade, que ha clareza acerca desses saberes? Voltaremos noutro
momento a esta questao.

Apresentamos abaixo a grade curricular para que seja possivel melhor compreender

a organizagao desse curso:

1°. Periodo 2°. Periodo 3°. Periodo
Producdo textual Sociologia da Linguagem [ Morfossintaxe I
Fund. de Lingua Espanhola | Filosofia da linguagem Lingua Latina
Fund. de Lingua Inglesa Lingiiistica II Sociolingiiistica
Met. do trabalho cientifico | Topicos de Gramatica Psic. Da Educacao
[ingiifstica I Teoria da Literatura Teoria da Literatura 11
Argumentacio
4°. Periodo 5°. Periodo 6°. Periodo
Morfossintaxe II Morfossintaxe II Literatura Brasileira III
Diacronia do Portugués Semantica Prética de Ensino [
Literatura Brasileira I Literatura Brasileira II Andlise do Discurso
Literatura Portuguesa I Literatura Portuguesa II Fonética e Fonologia
Didatica Geral Estrut. e func Ensino Bésico | Leitura
Psicolingiiistica Didatica da lingua | Literatura Portuguesa III
Portuguesa
7°. Periodo 8°. Periodo
Pratica de Ensino II Semindrio de Monografia I1
Semindrio de Monografia I |Optativa III
Literatura Brasileira IV
Estilistica
Optativa |
Optativa II

Quadro 1: grade curricular do curso de Letras da UERN — Habilitagdo em Lingua Portuguesa e respectivas
literaturas

Como podemos perceber por meio da leitura da grade acima, ao observarmos os

dois primeiros periodos, o curso foi pensado de modo a oferecer uma dimensao histérico-



social, ou seja, mais integral. Uma dimensdo formadora para além daquela altamente
especializada (quantos aos saberes de lingua e literatura), através das disciplinas proprias
da Filosofia e da Sociologia. Além disso, demonstra uma preocupacdo em dar uma base de
outras linguas o que podera facilitar a leitura de textos em uma lingua estrangeira. Esse é
um diferencial desse curriculo em relagao a alguns outros no Brasil.

Porém, cabe ressaltar alguns aspectos. A pratica de ensino, que nesse caso €

confundida com estdgio curricular supervisionado, s6 surge no final do curso, segundo

o

entendimento que é preciso, primeiro, de todo um conjunto de saberes disciplinares

(¢]

pedagdgicos para, entdo, surgir a pritica. A pesquisa, de cunho mais académico
referimo-nos a pesquisa com base nos modelos investigacdo cientifica, que escolhe objeto,
define tese, objetivos e etc. — também sO aparece nos dois ultimos periodos por meio das
disciplinas Semindrio de Monografia I (elaboracdo do projeto de monografia de final de
curso) e Semindrio de Monografia II (escritura da monografia). Ocorre que muitos alunos
queixam-se desse fazer s6 ocorrer ao final, pois, segundo eles, passam pelas disciplinas
sem atentar para as possibilidades de investigacdo cientifica e apenas no penultimo periodo
isso lhes € cobrado. Desse modo, a tdo sugerida relacdo ensino-pesquisa advinda dos
documentos oficiais e ratificada pelo texto do PPPLET ndo € contemplada, a ndo ser nas
pesquisas realizadas por alunos isolados, os quais se vinculam a algum grupo de pesquisa.
H4, ainda, aquelas pesquisas indicadas pelos professores em suas disciplinas.

As disciplinas voltadas especificamente para as questdes pedagdgicas sao
oferecidas pelo Departamento de Educacdo, e, na maior parte das vezes, ndo discutem
aspectos proprios da drea de ensino de lingua materna. O que gera a impressao por parte
dos alunos que essas disciplinas sdo irrelevantes para sua formacao. Importante dizer que
no segundo periodo do curso tem duas disciplinas voltadas para contetidos filos6ficos e
socioldgicos que podem contribuir para a reflexdo tedrico-critica na medida em que podem
trazer o contexto histérico-social para que os alunos percebam a integralidade das

discussodes sobre a linguagem.

Assim, voltando ao objetivo a que nos propomos nesta secao, vemos que nao temos
como saber se a discussao critica ¢ contemplada, a ndo ser, pelo menos de forma ainda
que s6 no dizer, na metodologia trabalhada em sala e para isso recorreremos a andlise dos

programas das disciplinas. E impossivel fazer critica se a forma como se trabalha em sala



leva apenas a repeticdo do estudado; € preciso, portanto, que o aluno reconhega que € um
sujeito produtor de um saber. Para isso, a formag¢do devera levar em conta os saberes que ja
possuem. Para alguns autores, Moita Lopes (2006), por exemplo,
0 pensamento critico s6 € possivel se ndo houver separacdo entre teoria e pratica. A anélise
da organizacdo curricular em questdo mostra desarticulagdo, basta perceber que ha um
bloco de disciplinas cujos saberes voltam-se para o contetido — quase sempre sem discutir
questdes voltadas para o como se trabalhar em sala de aula — e outro voltado para os
saberes pedagdgicos. Além disso, para que se possibilite a discussdo critica, € necessario
conhecer, e neste sentido, é preciso conhecer amplamente o contexto social que diz
respeito ao ser professor no Brasil e o campo de atuagdo dos futuros professores e as
exigeéncias que se lhes colocam.

Outro aspecto a ser mencionado acerca do curriculo ora analisado, que é perceptivel
pela andlise ementdria, € que a compreensdo aqui dominante é a tecnicista uma vez
predomina um conjunto de contetidos provenientes das mais variadas areas cientificas
desarticuladas das questdes pedagdgicas. H4, desse modo, uma fragmentacao no curriculo,
uma vez que as disciplinas ndo possuem relacdo entre si. Essa falta de entrosamento entre
as disciplinas ndo permite ao professorando ter a visdo de conjunto. Assim, existe um
bloco de disciplinas de conteido e um bloco de disciplinas pedagdgicas. Esse modo de
organizacdo, a parte o conteido pedagdgico, aproxima esse curriculo mais de uma
formacdo para bacharel, que precisa compreender o funcionamento da lingua e as teorias
necessdrias a sua descri¢do, mas ndo necessita saber ensinar. Alem disso, conforme Garcia
(1999), esse tipo de organizacao leva os professores em formacgdo a acreditarem que o que
¢ realmente relevante s@o os saberes disciplinares e que é a experiéncia que os forma.
Interessante mencionar ainda sobre a relacdo teoria/pratica que o mesmo Conselho
Nacional de Educacdo que definiu as Diretrizes aqui estudadas, cujo texto diz precisar
haver articulagdo entre teoria e pratica, em outro documento (Resolugdo CNE/CP2/2002),
define a carga hordria dos cursos de formagdo da seguinte forma: sdo 2800 horas, sendo
400 horas de pratica como componente curricular ao longo do curso; 400 horas de estagio
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 1800 horas de aulas para os
conteddos curriculares de natureza cientifico-cultural; e 200 horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais. Essa distribuicdo mostra, portanto, uma

contradi¢do, pois revela uma proposta fragmentada.



A compreensao da lingua como pratica social é mencionada, como falamos
acima, mas, tendo por base as ementas, parece prevalecer a no¢do de lingua como sistema,
basta olhar disciplinas como: Tépicos de gramética, Morfossintaxe I, II e III, Diacronia do
Portugués e Fonética e fonologia. Além, como ja dissemos, de um conjunto de disciplinas
que dao conta de teorias da linguagem: Lingiiistica I e II, Sociolingiiistica, Psicolingiiistica
e Andlise do Discurso. E dessas ultimas a concepcao de lingua como fator social aparece
na Sociolingiiistica e na Anélise do Discurso, porém s6 € mencionada a questao do ensino
na primeira. No entanto, isso ndo quer dizer que os professores nao possam trazer tal
discussao para suas aulas e que embasem seu programa disciplina e suas aulas nessa visao.

A compreensao das variedades lingiiisticas €, por assim dizer, contemplada e
trabalhada na disciplina Sociolingiiistica, e, tendo como base nossa experi€éncia como
professora, é bem registrada pelos alunos. O que ndo quer dizer que em suas aulas
consigam efetivamente lidar com gé€neros textuais que apresentem variedades lingiiisticas
multiplas. H4 uma tendéncia de se transpor os conhecimentos lingiiisticos de modo linear
para o ensino bdsico, basta ver alguns livros diddticos que apresentam uma metalinguagem
sobre as variacOes e depois trazem exemplos para que os alunos identifiquem cada uma
delas. Como os livros didaticos, na maioria das escolas, sdo os “reis” cujos contetdos e
encaminhamentos devem ser seguidos, nas aulas de Portugués ndo hd muita diferenca, ha
pouca ou nenhuma discussdo sobre as variagdes lingiiisticas, pelo menos no sentido de se
compreendé-las como sendo parte do caréter historico-social da lingua. E, ainda, boa parte
dos géneros textuais trazidos para sala apresenta apenas a variedade padrdo da lingua.

A relagdo entre oralidade e escrita ndo parece ser contemplada, quando observamos
as ementas. Resta-nos analisar os programas das disciplinas, porém, como somos parte
integrante dessa realidade institucional, sabemos que existe sim discussdo sobre essa
relagdo. Embora nio se trate, por exemplo, de como se trabalhar com textos orais na

escola.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE OS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados pelo MEC como forma de

basilar o curriculo para o ensino fundamental. Embora seu conteddo ndo seja totalmente



novo para os professores, sdo fundamentados por teorias recentes da lingiiistica e trazem
uma série de termos a serem deglutidos pelos professores: temas transversais, andlise
lingiiistica, géneros textuais, dialogia, enunciado, letramento, dentre outros. Esse
documento trouxe a tona opinides favordveis ou desfavordveis a sua existéncia.
Concordando ou ndo com os Parametros, o fato € que eles existem como referéncia e
precisamos olhar para eles com olhos atentos de modo a saber reconhecer suas qualidades
(ou ainda, aquilo que serve para nosso contexto) e suas falhas (o que podemos
desconsiderar). Ocorre que — e isso consideramos grave! — que a formacao inicial, mesmo
depois de mais de dez anos de surgimento dos PCN, simplesmente fez “vista grossa”.
Poucos s3o os cursos de formacdo que buscam a leitura, a compreensao e a discussdo de
seu texto. Achamos, portanto, que se faz necessario aos curriculos dos cursos de
licenciatura contemplar os aspectos tedricos e metodoldgicos por ele apresentados.

Os PCN de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental dividem-se em duas
partes. Na primeira, “apresentacdo da drea de lingua portuguesa”, definem-se as linhas
gerais da proposta. Contextualizando a proposta em torno dos principais problemas do
ensino de lingua e da necessidade de reorientacdo curricular. Mostra, portanto, que o
ensino de lingua materna no Brasil tem sido pautado em préticas tradicionais com énfase
em regras gramaticais e/ou em ensino de metalinguagem descontextualizado. Diante desse
quadro, propde “de transformagdo do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se em
praticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada é o uso da

linguagem..” (p. 18) Dai, apresenta a concep¢ao de linguagem como interacao social:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acao interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo
que se realiza nas préticas sociais existentes nos diferentes grupos de
uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as
mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre
amigos, ou na redacdo de uma carta pessoal, quanto na producdo de uma
crOnica, uma novela, um poema, um relatdrio profissional (p. 20).

Antes de continuarmos com a organizacao dos PCN, achamos necessdrio retomar,
aqui, a relacdo entre os documentos por nds analisados. A nog¢do de linguagem como
pratica social consta no texto das Diretrizes (“os estudos lingiiisticos e literdrios devem

fundar-se na percepg¢ao da lingua e da literatura como pratica social” p. 3) e no PPPLET.



Voltemos aos PCN. Ainda na primeira parte, indicam-se os objetivos e conteudos
para o ensino fundamental. Como objetivo principal diz ser o dominio ativo do discurso
nas mais variadas formas comunicativas, para tanto, sugerem atividades que possibilitem
ao aluno a escuta e a producdo de textos orais e a leitura e a producdo de textos escritos.
Acreditamos ser a insercao dos textos orais uma contribuicao dos parametros, uma vez que
a oralidade foi sempre vista pela escola como forma secunddria e desprestigiada, em
comparacdo a escrita. Porém, no contexto formativo por nés focalizado, a oralidade ¢é
referendada teoricamente, embora ndo exista sequer uma disciplina cuja ementa volte-se
para ela, mas continua sendo dada pouca importancia quando se trata de uma discussdao
sobre prética de atividades voltadas para textos orais.

Um outro aspecto que nos chama a atencdo no corpo dos PCN diz respeito a
organizagdo dos contetidos em dois eixos: uso e reflexdo. Essa divisdo toma por base os
estudos de Geraldi (1997) que propde trés unidades bésicas para o ensino de Portugués
(Prética de leitura, prética de produgdo textual e andlise lingiiistica). Interessante destacar,
aqui, que, embora a andlise das ementas nao nos informe isso, que poucos alunos da
formacdo inicial aqui estudada t€ém conhecimento dessa proposta, tampouco os saberes
disciplinares proprios da drea de ensino de Portugués sdao em algum momento pensados em
torno desses eixos. Nao estamos dizendo que a organizacao curricular do Curso de Letras —

Portugués da UERN deva ser estruturar exclusivamente em fun¢do desse documento.

uso REFLEXA(
PRATICA de PRATICA de PRATICA de
ESCUTA e de PRODUGAO de ANALISE
|| LEITURA de TE ORAIS LINGUISTICA
_i> TEXTOS &
ESCRITOS

Figura 1: Articulacao dos contelddos em eixos




Na segunda parte, “Lingua Portuguesa no terceiro e quarto ciclos”, caracterizam-se
ensino e aprendizagem de nestes ciclos, definem-se objetivos e contetidos especificos para
essa fase e apresentam-se orientacdes diddticas para as trés unidades apresentadas na figura
acima. Além disso, especificam-se relacdes existentes entre o ensino de Lingua Portuguesa
e as tecnologias da comunicacdo e, para finalizar, propdem-se critérios de avaliacao.

Nessa segunda fase, dao énfase a necessidade de se utilizar o texto como elemento

base para o ensino/aprendizagem de portugués.

Antes de apresentar os conteidos a serem desenvolvidos nas Praticas de
escuta de textos orais e de Leitura de textos escritos e Produgao de textos
orais e escritos, sdo sugeridos alguns géneros como referéncia bésica a
partir da qual o trabalho com os textos - unidade bdsica de ensino -
precisard se organizar, projetando a selecdo de contetidos para a Prética
de andlise lingiiistica (p. 53).

ApOs essa observacdo, destacam que os géneros sao muitos € que, portanto, nio se
poderia trazer todos como objeto das atividades escolares, dizem ainda que no documento
priorizarao alguns cujo dominio consideram fundamental para efetiva participacdo social.
Voltando a proposta curricular aqui analisada, cabe-nos ressaltar que existe na grade do
curso de Letras uma disciplina chamada “géneros textuais”, cuja proposta € bastante atual,
que € ofertada como disciplina optativa especifica para o sétimo periodo, assim, alunos ha
que ndo tém garantida essa discussao em sua formacdo. O que € animador é que a maioria

dos alunos opta por cursa-la.

S. PALAVRAS FINAIS...

Assim, o projeto pedagdgico em questdo foi elaborado e reestruturado sob as
orientagdes das diretrizes curriculares instituidas para o curso de Letras e com a existéncia
dos PCN. Observamos que, em muitos aspectos, esse projeto procurar seguir 0s
encaminhamentos das diretrizes, mas parece-nos que muito mais em seus aspectos formais
— carga hordria, por exemplo — € em seu texto procura se apropriar das direcdes previstas
pelo documento. No entanto, com a andlise de sua grade e de suas ementas observamos
que muito precisa ser discutido e reelaborado para melhor se vincular as propostas dos

documentos.



N3ao estamos querendo dizer com isso que essa reestruturacao deva seguir todas as
orientagdes e adequar-se plenamente a elas, afinal uma das propostas € a flexibilizacao
curricular. E, assim sendo, o percurso seguido para sua elaboracdo deve levar em
consideragdo os alunos, o tipo de professor que se quer formar, o contexto de sua atuacao,
as condi¢des fisicas e materiais da universidade, ou seja, um projeto adaptado as
necessidades da vida econdmica e social.

Ressaltamos, ainda, que nossa visdo, embora critica, é deveras respeitosa, pois
fazemos parte do contexto aqui discutido. Além disso, o desenho que € apresentado pelo
Projeto pedagdgico ndo € reflexo do curso, ele diz muito do curso sim, mas ndo ha uma
equivaléncia linear, uma vez que os professores podem dar encaminhamentos diversos e,
assim, construir um percurso pedagogico diferente daquele sinalizado pelo curriculo. Por
essa razdo, em outro momento de nossa pesquisa, estaremos entrevistando alunos dos
sétimos e oitavos periodos e alguns professores para que possamos trazer outras vozes,
outros pontos de vista. No entanto, seria mais adequado um projeto que melhor

representasse a proposta de professores e as necessidades dos alunos.
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