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Resumo

O trabalho ¢ resultado das apreensdes iniciais da pesquisa de doutorado desenvolvida no
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
cujo estudo de vivéncia (campo) esta se desenvolvendo na Escola Municipal Djalma Maranhao,
no bairro de Felipe Camarao (Natal/RN). As interlocugdes que buscamos evidenciar inserem-se
no universo da inter-relacdo entre a comunicagdo e a educag@o, mais especificamente o dialogo
estabelecido nas duas areas mediado pelo meio de comunicagdo radio. No texto proposto,
procuramos compreender como a midia esta inserida nos sujeitos da educag@o e como eles estdo
incluidos nela atualmente. Assim, como essa imbrica¢do tem acontecido, no esforco de analisa-
la através da co-relagdo entre as duas hiper areas citadas. Apontamos ainda, algumas discussdes
sobre o papel da midia na educacdo e a educagdo para os meios e as relagdes com a cultura.
Bem como apresentamos algumas potencialidades do uso da radio escolar como elemento nas
praticas educacional, de cidadania, inclusdo social e digital etc. Mostramos a importancia da
educagdo no processo de desmistificacdo e desmitificagdo da midia como passo fundamental a
consciéncia critica sobre os meios, pensando-a como neutralizante das a¢des equivocadas dos
meios de comunicagdo potencializando-os de forma positiva através de exercicios educacionais,
alternativa mais eficaz no processo de compreensdo dos fenomenos da sociedade apresentados
pela midia. Apresentamos nossa compreensdo de radio escolar que se diferencia da forma de
entendimento do radio educativo, por exemplo, no qual o processo de ensino-aprendizagem se
origina verticalmente. O programa chega ao destinatario pronto, elaborado por profissionais da
comunica¢do e da educagdo. Porém, na emissora escolar os aprendentes participam de todo
processo e seu universo de conhecimento se alarga devido sua atuagdo em todos estagios do
ensino-aprendizagem, apreendendo, aprendendo e convivendo com o saber e demais parceiros.
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No ar: a comunicac¢ao pela radio escolar

Sabemos que a comunicagdao ¢ uma pratica humana bastante antiga, ¢ seus
mecanismos se configuram de acordo com a tecnologia da época, assim como condi¢des
naturais, geograficas e outros. Podemos considerar a evolugcdo da comunicagdo como
um processo historico, como ¢ pertinente também, a sua ligagdo com o poder e a
politica.

Assim, a relagdo entre a Comunicagdo e¢ a Educagdo ¢ um fendmeno
bastante antigo tanto no mundo, quanto no Brasil, respeitando, claro, as nuancgas
historicas e o tipo de meio utilizado (PRETTO, 2001: 120-131). Porém, a chegada do
radio em territério nacional tinha como objetivo prioritario a educacao. Pensava o
educador Roquette Pinto utilizar as ondas eletromagnéticas para propagar o



conhecimento aqueles que ndo tinham acesso a escola, em suas proximidades
(TAVARES, 1997). Assumia duplo papel: comunicador e educador ao mesmo tempo.

Passam-se os anos ¢ o desenvolvimento das técnicas vao permitindo o
alcance dos meios de comunicacdo em lugares até entdo inacessiveis de forma
instantdnea. D3o origem a novas maneiras, criam habitos, costumes e diferentes
sociabilidades. Como afirma Guareschi (1991: 19) “a comunicagdo estd forjando os
novos professores, os novos sabios, os novos mestres da verdade e da moralidade”. Os
meios de comunicagdo e informagdo, segundo ele, pdem em segundo plano a fungdo de
institui¢des secularmente construidas como a familia, igreja e a escola, por exemplo.

E pertinente a observagio acima, no entanto, torna-se obrigatério discutir a
importante e consistente constru¢do na sociedade atual dos meios de comunicagdo na
vida dos individuos modernos. Compreende-se a for¢ca dos meios no controle social,
mas percebe-se também, o poder de reacdo contra ele proprio, utilizando-os como
veiculo construtor de consciéncia social, cultural, politica e educacional, estendendo sua
capacidade de constru¢do. Assim como da propria pegonha extrai o antidoto, da mesma
forma que os meios sdo usados para manipular e construir uma realidade/verdade, por
ele mesmo, ¢ possivel também alcangar e gozar de direitos, cobrar deveres e exercer a
cidadania.

E relevante observar, que nesse contexto, apesar do indiscutivel poder que a
midia dispde de “fabricar” e promover a manutenc¢do de mitos, idolos, ela ndo consegue
ultrapassar toda realidade fazendo-se unica verdade. Deve ser considerado, quanto a
recep¢do da mensagem, a existéncia do interlocutor ativo que recebe seus contetidos e
através de sua capacidade racional, cultural, politica construida e acumulada,
possibilita-o de discernir as idéias sub-repticias que a midia emite. Portanto, ¢ preciso
reconhecer a limitacdo que ela possui. Dessa maneira ndo ¢ concebivel considerar a
forma como Unica responsavel pela hegemonia dos meios mididticos em todos os seus
espacos.

Considerar como hegemonico, passivel de aceitacdo, todo contetido politico
emitido pela midia como convencivel, ¢ desconsiderar o embate de forcas entre lados
opostos. Caso isso fosse posto como verdade absoluta estaria eliminando a possibilidade
do contraditorio no confronto das oposi¢des de idéias, por exemplo. E certo que as
emissdes de mensagens em confronto causa duvidas nos espectadores. Porém, ¢ através
de varios elementos que se definird um processo de escolha. Seja a compra de um
produto, o sufragio a um candidato etc. Por outro lado, ndo se pode deixar de ressaltar
também, a importancia e a densidade que possui a atua¢ao das formas de comunicacao
na sociedade.

Acreditar na possibilidade de alternativas midiaticas, principalmente as
classes subalternas, dando vez e voz a elas, ¢ refletir na importancia da esperanca como
veio de mudanca contra a opressdo promovida pela midia, nos seus mais variados
aspectos. A esperanga ¢ o alento da transformagdo. Segundo Freire ela “¢ um
condimento indispensavel a experiéncia historica. Sem ela, ndo haveria Historia, mas
puro determinismo”. Continua, “s6 ha Historia onde h4 tempo problematizado e ndo
pré-dado. A inexorabilidade do futuro ¢ a negagdo da Historia” (FREIRE, 2006: 72).
Acreditamos ser a radio escolar um campo de oportunidades, consideravelmente
importante, aos educandos e educadores para discutirem os problemas que os cercam, e
baseado no sentimento da esperanca, citado acima, pensar o seu existir (FREIRE, 1974:
59-64).



Educar para desmistificar e desmitificar

No cendrio contemporaneo sdo de conhecimento geral as profundas
transformagdes que o mundo vem enfrentando desde o século passado. As novas
tecnologias (analogicas ou digitais) de informagdo e comunicagdo interligam os
principais pontos do planeta e

acarretam mudancas na maioria dos individuos e na sociedade, a0 mesmo tempo em

que no contexto politico o Estado perde a for¢a, com as politicas de privatizacdo e de
Estado minimo, e uma profusdo de entidades da sociedade civil tentam preencher os
espacos abandonados pelo poder governamental.

Nesse cendrio surgem diversas iniciativas em varios lugares, por pessoas €
institui¢des, munidos de idéias vislumbrando uma transformagao social. Tais sujeitos se
utilizam das inovacdes tecnologicas, especialmente no campo das comunica¢des para
seus propositos. A educacdo, no entanto, ndo pode ficar de fora dessa realidade ja que
também tem sido atingida pela forca da midia por varios lugares e pessoas, seja da
inser¢do dos meios na escola, seja da inclusdo da escola nos meios, € nos proprios
educadores e educando que “consomem” produtos midiaticos, bem como da introjecao
da linguagem das tecnologias nos sujeitos de toda a sociedade. E preciso que os
educadores atentem para esse fendOmeno para que a comunicacdo nao seja excluida ou
quica entre pela janela da escola.

Numa sociedade movida pela imagem e sua for¢a, deparamos com um
Estado responsavel pela regulagdo dos meios de comunicagdo — que por sua vez adota a
plasticidade imagética para se apresentar perante a opinido publica — que acaba por fim,
transformando-se em campo “espetacular” e se espalhando por toda area politica,
corrompendo-se e dificultando o processo de democratizacdo da comunicagdo e
informagdo''. Gragas as suas interdependéncias com a midia que os projetam
publicamente.

Por isso, no Estado espetdculo afirma Schwartzenberg, a primeira
providéncia cabivel ¢ a sua desmistificacdo. Diz ele que “para ‘des-espetacularizar’ o
Estado ¢ mister despoja-lo de qualquer mascara, de todo mito, de toda aura de prestigio.
E preciso acabar com a mitologia do Estado, aparelho prestigioso e misterioso” (1978,
p. 330). Continua, “¢ preciso reaprender o desrespeito, a insoléncia, ¢ deixar de idolatrar
os senhores do Estado” (1978: 333).

Embora o autor esteja se referindo a uma esfera de poder constituido,
podemos se aportar em seu exemplo como forma de concepcdo do Estado por
determinadas pessoas e nos conduzir a analise da midia pelo ponto de vista de duas de
suas principais caracteristicas: mistificagdo e mitificagdo.

O excesso de admira¢do aos ocupantes de cargos do poder obscurece no
cidaddo a consciéncia do papel de cada um no Estado democratico porque segundo
alerta 0 mesmo autor na Republica “o Estado ndo é o superior ¢ sim o servidor do
cidaddo. Cabe a este lembrar que o Estado lhe pertence, que os eleitos sdo seus eleitos e
os ministros seus ministros [...] Tendo sempre em mente esta verdade evidente: o
Estado, somos n6s” (1978: 334). Inconsciente dessa realidade alimentaria o fértil campo

' Ap0s as eleigdes de outubro de 2006, com a nova configuragio do Congresso Nacional 27 senadores
(1/3 do Senado) e 53 deputados (mais de 10% da Camara) possuem alguma participagdo em concessdo de
radio e TV. Disponivel em: http://www.comunique-se.com.br/. Acesso em 27/10/2006.



do mito em torno do poder e de seus ocupantes, reforcado pela impactante producao
imagética mididtica.

Por outro lado, a midia ndo ¢ apenas o elemento refor¢ador de um poder, ela
¢ o poder. Tem a for¢a de passar para seus usuarios uma espécie de misticismo, de algo
que ndo existe numa realidade palpavel e que conduz seus adeptos a um estagio de
fantasias em torno dele e de si, originando uma seduc¢do hipnédtica.

Por essa capacidade ela se estabelece como campo mitoldgico, o Olimpio,
que cria seus proprios mitos e os transportam para um mundo particular como “seres”
extra-ordindrios. Para o esclarecimento € necessario que as pessoas se livrem da fantasia
e quebrem o encanto para comegar a entender as relagdes da midia como representantes
das realidades ¢ ndo como campo de criacdo de fantasias, ilusdes. Claro, que nao
estamos desprezando o uso de suas subjetividades. Quero afirmar que é preciso o
dominio dos meios pelos sujeitos e ndo o contrario evitando-se a “coisificacdo” do
primeiro pelo ultimo.

Diante de tal conjectura acreditamos ser necessario escrever uma nova
pedagogia do oprimido midiatico para quebrar o estigma do altar-mor eliminando ou
pelo menos separando o mito do sujeito politico colocando cada um em seu devido
lugar. Afinal, alfabetizar ¢ conscientizar (FREIRE, 1977). E importante, porém, por
parte dos individuos, uma reeducacdo para a desmistificagao do poder e da clarividéncia
da for¢a mitica dos meios de comunicacao, para o entendimento real do papel do Estado
nas suas vidas, no exercicio pleno de seus deveres e este do regozijo de seus direitos.
Ao pensar uma educacdo para a midia obriga-se a refletir num processo de
alfabetiza¢do midiatica dos sujeitos. Redirecionando estes para a compreensdo dos
mecanismos de funcionamento dos meios de comunicagdo, seus truques e artificios.

Ciente disso, o usuario da midia poderia quica, passar por um processo de
emancipagdo (ADORNO e HORKHEIMER, 1985) conduzindo-o a uma nova forma de
re-elaborar as mensagens recebidas distinguindo o que € de interesse coletivo do que ¢
simplesmente opinido dos meios ou daqueles que os representam. Obrigando
conseqiientemente uma reavaliacdo dos processos de comunica¢do na imprensa € na
publicidade politica especialmente.

E relevante compreender a midia como um meio que situa no intersticio
entre dois lados (positivo — negativo) através dos quais, pode-se deslocar entre ambos
conforme a intengdo dos protagonistas que determinam as ag¢des. Andrade (2006), no
entanto, diz que na relagdo entre comunicador e receptor hd estabelecido uma
hierarquia, na qual o primeiro ocupa uma posi¢do de dominagdo sobre o primeiro, que
consiste ndo no principio de igualdade entre individuos, mas no “direito de comunicar”,
privilégio social assegurada a determinados individuos de uma classe social. Ou seja, a
hegemonia entre ambos ja ¢ definida na fonte da mensagem. Reflexo da desigualdade
presente na sociedade brasileira. Segundo ele “¢ a transformagdo da informagdo em
mercadoria e do proprio processo de comunicacdo em processo de producdo e
consumo”.

Ocasionado por essas prerrogativas centralizada na emissdo das mensagens
midiaticas, mediadas por interesses diversos, o direito a verdade estabelecido nas
diversas leis, torna-se secundédrio permanecendo a vontade e conveniéncias dos
controladores dos poderes (politico, econdmico-financeiro, religioso, comunicacional
etc). O que implica diretamente a sele¢do do conteudo a ser publicisado, gerando desde
a fonte da informacdo, o que denominamos aqui de opressdo mididtica. Chamando a
discussdo da necessidade de uma pedagogia do oprimido midiatico, “vitima” da politica



comunicacional dos meios comerciais estabelecidos no Brasil e que refletem a opinido
dos grandes centros internacionais.

Assim, como os veiculos de comunicagdo sdo usados para propagar a
ideologia do grupo hegemdnico que os controlam, ¢ possivel através deles, fundamentar
uma pratica pedagogica capaz de atuar na constru¢do do conhecimento e
conscientizacdo da mensagem no publico receptor, cuja acdo esteja se desenvolvendo. A
educacdo para a comunicagdo ressona na comunicagdo para a educacdo, e ambos 0s
campos de intervengdo social, imbricam-se e retro-alimentam entre si num processo
homogéneo.

Midia, educacio, cultura e participacao

O controle da midia por agentes da politica partidaria interfere e contamina
todo seu campo de atuacdo, de certa forma, acaba por eliminar — ou no minimo,
dificultar — a participagdo ativa das classes subalternas e outros agentes politicos
marginalizados no processo, nos meios de comunicagdo vislumbrando-os como espaco
de medigdo de for¢a, na mediacdo dos contetidos necessarios a igualdade e justa atuacdo
de todos.

A desigualdade midiatica acarreta varios fendomenos. Primeiro agrega maior
capital mididtico aos seus proprietarios ¢ aliados sobre os demais; a centralizagdo do
poder da publicizagdo e conseqiientemente a selecdo do contetido a ser publicizado; e o
mais grave: a tendéncia predominante de uma ideologia como monopdlio da opinido
publica favorecendo-se, ndo contribuindo com a pluralidade seja cultural, religiosa,
politica etc, tornando-se agente complicador do fortalecimento da democracia em todos
seus sentidos.

Mediante tais praticas compreende-se os empecilhos que tem a sociedade
organizada e os cidaddos de defender seu direito de comunicagdo da/ma midia. E
problematico também entender o termo meio de comunicag¢do social quando estes que
deveriam ser ocupados pelos sujeitos sociais sdo cessados deste direito.

Diante desse quadro, a educagdo para os meios de comunicagdo torna-se
elemento indispenséavel tanto para o esclarecimento da verdade como a producdo de
sentido pela sociedade, especialmente aqueles que estdo as margens da comunicagdo ¢ a
informacao.

O ndo (re)conhecimento da realidade por parte da maioria dos sujeitos
sociais resulta no processo de massificacdo de produtos, idéias, culturas, etc. Originando
a acomodacdo e ndo a integragdo desses sujeitos, como afirma Freire. Na massificacao,
segundo ele,

a possibilidade de dialogo se suprime ou diminui intensamente € o
homem fica vencido e dominado sem sabé-lo, ainda que se possa crer
livre [...] Seu gosto agora ¢ o das féormulas gerais, das prescrigdes, que
ele segue como se fossem opgdes suas. E um conduzido. Nio se
conduz a sim mesmo [...] E para superar a massificagdo ha de fazer,

mais uma vez, uma reflexdo. E dessa vez, sobre sua propria condigdo
de “massificacdo”. (1974: 63).

A educagdo torna-se o viés apropriado para o esclarecimento e a liberdade
da opressdao mididtica, politica, social, cultural. E a expulsio da sombra da



“domesticacdo” pela luz da conscientizagdo do homem como pessoa (FREIRE, 1974:
37).

Outro elemento importante no contexto discutido é a cultura. Pois é por
intermédio dela que muitas alternativas de emancipagdo acontecem e também sdo temas
constantes nas pautas educativas. No entanto, algumas polémicas circulam as questdes
culturais. O fendmeno da globalizagdo ou internacionalizagdo do capital que
proporciona as trocas de bens simbdlicos e nao simbdlicos, segundo alguns estudiosos,
implica na eliminacdo das culturas locais. Ja outra corrente o trata como um novo
movimento anticultural. Concepgao erronea segundo Canclini (1989) e Ortiz (1994). De
acordo com eles, as trocas culturais ¢ uma pratica milenar, entre os povos, faz parte do
organismo mutante desse campo.

No entanto, segundo a Teoria das Mediagdes cabe a cultura o papel de
mediagdo social e tedrica da comunicagdo com o popular, com a vida cotidiana, com os
meios. Martin-Barbéro (2001: 270) afirma que

sobrecarregada tanto pelos processos de transnacionalizacdo
quanto pela emergéncia de sujeitos sociais e identidades
culturais novas, a comunicagdo esta se convertendo num espaco
estratégico a partir do qual se podem pensar os bloqueios e as
contradicdes que dinamizam essas sociedades-encruzilhada, a
meio caminho entre o subdesenvolvimento acelerado e uma
modernizagdo compulsiva. Assim, o eixo do debate de se
deslocar dos meios para as mediagdes, isto ¢é, para as
articulagdes entre praticas de comunicacdo e movimentos
sociais, para as diferentes temporalidades e para a pluralidade
de matrizes culturais.

O fato ¢, torna-se necessario que os participantes conhegam sua propria
cultura para que possam se reconhecer instaurando um processo de identidade e
fortalecimento dos lacos de proximidade.

A preceptora eletronica das criancas midiaticas

A infancia em nossa pesquisa ¢ trabalhada como a fase da constru¢dao do
imaginario. Os meios de comunicacdo desde cedo com suas cores e sons seduzem as
criangas, e com o passar do tempo eles vao apreendendo as emissdes e adotando algum
comportamento segundo o “ensinamento” dos meios, conseqiientemente esses
individuos em formag¢do demonstram possuirem certos dominios sobre as suas
tecnologias. Porém, ndo sendo realizado um acompanhamento coerente com esse
publico, especialmente no uso inadequado de determinada programagdo, pode
comprometer o processo de aprendizagem deles e até a sua convivéncia em sociedade.

A infancia como estudada por pensadores cldssicos como Erasmo,
Comenius e Rousseau ¢ a principal fase para o ensinamento. Dessa maneira, sendo esta
sociedade considerada midiatica, a “educacdo” pela midia comeca desde a
amamentagdo, embora que inconsciente pela crianga. Percebendo isso, ndo pode pais ¢
educadores deixar para os meios a responsabilidade da educagdo coerente. Como afirma
Comenius a “infancia ¢ a melhor fase de instru¢do do homem porque a mente estd
pronta para ser regada” ( 2004: 79). Sobre a mente infantil Erasmo diz que ela “ndo



sendo, logo de principio, enriquecida com ensinamentos frutiferos, cobre-se de vicios”
(1996: 57).

Enfim, como ¢ conhecido, os meios de comunicagdo t€ém forte preocupacao
com o mercado de consumo. De qualquer forma, ndo custa ponderar as criancas sobre a
programacao midiatica devido a riqueza mental que elas possuem para construir seus
conhecimentos, formag¢do do caréter e desenvolvimento de sua personalidade.

A crianga ¢ um ser capaz de desenvolver as atividades de comunicagdo e
educagio, como também aprender e ensinar através desse método. E o periodo das
descobertas, e que ela mais procura chamar a atencdo dos adultos. A concepgdo de
crianga no programa De pé no chdo também se aprender a ler’, é bastante coerente no
tocante a educacdo pertinente nessa fase, na qual ela ¢ compreendida como um aprendiz
da realidade, pela pratica social, cultural, artistica, entre outros, como metodologia
educativa (CORTEZ, 2005) que podera potencializar essas experiéncias no trabalho
com a comunicag¢ao radiofonica.

No entanto, nas atividades com a radio escolar ha uma faixa etaria de idade
que necessita mais cuidado para participacdo em projetos do género. Criangas muito
jovens 5 e 12 anos sdo consideradas um publico critico para a radio escolar, pois em
experiéncias tem se constatado indice de abandono consideravel. E facil perceber o
motivo. Nessa fase de descoberta, ela estd repleta de curiosidade repentina, como
também, cercada de indecisdes. Mas ¢ possivel realizar as atividades, no entanto, o
mediador deve ter consciéncia que a rotatividade no grupo podera ser freqiiente, mas
ndo impede a devida realizagdo dos trabalhos. J& com criancas acima de 14 anos a
evasdo dos trabalhos ¢ menor e a tendéncia do amadurecimento sobre alguns assuntos,
da mesma forma.

A radio escolar tem como objetivos desenvolver a capacidade dos
envolvidos em varias areas como a oratdria, expressdo, desinibi¢do, lideranca, trabalho
em grupo, autonomia, aumento do seu repertdrio lingiiistico, cultural, intelectual, fazer
leitura critica dos meios de comunicagdo, apresentar alternativas comunicacionais, ter
consciéncia e exercer sua cidadania dentre outras tantas, sem com isso, abandonar a
ligagdo entre o conteudo programatico das disciplinas escolares. Pois, estas também
serdo temas dos programas. No uso do radio na escola, no caso da crianga, ela nao
deixara de “ser moleque, arteira, ativa e atleta” como aponta Rousseau (2004), corpo e
mente sadios tornam-se indispensaveis na contemporaneidade.

Réadio escolar e educativo: producio e recepcao

A concepcdo da utilidade desse meio de comunicacdo na escola se
diferencia do modelo das emissoras de Radio Educativo desenvolvidas nas décadas de
1960 até¢ 1980. As denominadas escolas radiofonicas tém metodologia baseada em
grupos de audiéncia que ouviam o programa, com ou sem material didatico. Em alguns
casos, havia acompanhamento durante a recep¢do das mensagens, em sala fisica, com a
presencga de um profissional (monitor, instrutor, professor) que auxiliava nas aulas.

Nesse sistema o radio funciona como um “professor eletronico”, a exibi¢ao
¢ o inicio do processo de ensino-aprendizagem. O programa geralmente € elaborado por

2 Movimento de educagio popular implantado em Natal (RN), em 23 de fevereiro de 1961, pelo entio
prefeito Djalma Maranhdo. Cujo objetivo era acabar com o analfabetismo de criangas, jovens e adultos.



uma equipe extra grupo, de retaguarda, e na frente do radio ficam os alunos/ouvintes, ou
potenciais aprendizes (IPEA, 1976: 17-19). Ou seja, o programa chega pronto ao
publico destino. E transmitido por uma emissora de radiodifusdo sonora em Freqiiéncia
Modulada (FM) ou Amplitude Modulada (AM).

Ja a radio escolar pode ser concebida de acordo com a possibilidade da
escola, conforme recursos técnico e financeiro. Instalada no estabelecimento de ensino
sua programacdo ¢ transmitida através de sistema de som, por caixas distribuidas
adequadamente em sua area a partir de um estidio local, com alcance interno. Os
programas da radio escolar também poderdo ser emitidos em qualquer emissora de
radiodifusdo sonora, comercial, educativa, comunitaria, virtual. No entanto, na nossa
pesquisa nos detemos na radio local (escola).

Um ponto fundamental que diferencia nosso pensamento no Radio Escolar
do Educativo esta centrado no processo de producdo e recepcdo. Esse tltimo tem no
Rédio Educativo o escopo de seus objetivos. Os programas gravados ou exibidos ao
vivo sdo elaborados por profissionais da educacdo e da comunica¢do e chegam ao
aluno/ouvinte cercado por linguagem e formato fechados. J4 na Réadio Escolar a
produgdo é o organismo vivo principal, por isso, € nela que nos detemos com atencgao
especial.

Nessa fase, o conhecimento ¢ construido pelos cidaddos-aprendiz que
apreendem, aprendem e ensinam desde as técnicas do veiculo, contetido didatico e
outros assuntos correlatos, ao que estdo sendo trabalhados para a exibi¢do do programa,
como cidadania, politica, educagdo, satude, lazer, esporte, cultura, etc. Os educandos e
educadores s3o ativos no processo da producdo (em todas as fases) porque partem da
condicdo de imobilidade na frente do radio ¢ assumem a sua direcdo em todos os
sentidos. E a cada final de um programa, o processo ¢ retro-alimentado estabelecendo a
conexdo com a necessidade de outros conhecimentos com os temas seguintes, sempre
com abordagem inédita. Nao ¢ de interesse preparar jornalistas ou comunicadores, mas
sim cidaddos que estejam conscientes de si e dos outros, das representacdes que o
cercam.

A exibicdo do programa ndo ¢ o final do processo, ¢ apenas mais um
elemento dele. O que mais interessa na produgao e a utilizacdo do meio de comunicacio
radio, na escola, ¢ a capacidade de ensino-aprendizagem que ele proporciona aos
envolvidos em suas atividades. Acreditamos que as pessoas somente ouvintes dos
programas aprenderdo menos do que os participantes ativos. Pois os primeiros deixardo
de aprender o que os demais compreenderam pela experiéncia e (con)vivéncia com o0s
colegas, dos contetidos tedricos e praticos, resultado do trabalho coletivo/colaborativo.

Dessa maneira, apresentamos o uso do radio como alternativa da propositura
do alicercamento ndo s6 do saber escolar, mas também, do se conhecer e do construir o
pensamento consciente das partes envolvidas na pesquisa, professores, alunos e a
comunidade a qual a escola estd inserida (FREIRE, 1974, 1983, 1994, 1996, 2003).

Radio escolar e sociedade

Por outro lado, o didlogo entre escola e sociedade é o cerne da compreensao
da radio escolar. Assim como os meios de comunicagao tornam-se mediadores entre os
acontecimentos e o publico, o radio no ambiente escolar vai amplificar a dialogicidade
por possibilitar a aproximagdo quanto o papel da escola, da sociedade e da midia nas



relagdes de sociabilidades permeadas pelas discussoes de diversas problematicas como a
educacdo, comunicacdo, cidadania, cultura, violéncia, inclusdo (social e digital).

A radio na educagdo escolar procura desenvolver suas atividades a partir da
compreensdo € memoria (social, cultural, histérica, cognitiva) do aluno priorizando a
inteligéncia e a reflexdo (ERASMO, 1992: 438 apud FIGUEIRA, 1966: 1). Com o
pensar associado a a¢do tendo como aportes os temas citados acima terd o educando e
educador a oportunidade de compreender a realidade e originar mudangas diversas.

Na mesma dire¢do ainda sob a égide de Erasmo, que propde a iniciacao
escolar ainda no aleitamento — compromisso que os pais deveriam assumir desde cedo
com boas maneiras e tornando responsaveis pela educagdo dos filhos, educados com
bons livros e preceptores competentes — ao analisamos a hiper dependéncia que a
sociedade contemporanea tem dos meios de comunicagdo, percebemos que a entrada da
crianga no mundo midiatico se d4 ainda no ventre da mae, através do aparelho de ultra-
sonografia, durante o exame pré-natal, vista num monitor, auxiliado por cores e sons
das batidas do coracdo do beb€, como também por transmissdes ao vivo em cadeia
nacional, do nascimento de uma crianca ou até via Internet, telefone celular com
chamada em video etc.

No entanto, caso os pais ndo atentem ao conselho de Erasmo, o primeiro
preceptores dessa crianga podera ser a televisdo, por exemplo, e se 0s progenitores se
afastam da educag¢do inicial ficara ela, sem a media¢do necessaria para compreender,
com o passar do tempo, quem ¢ o seu verdadeiro “educador”.

Gragas ao conjunto de imagens desordenadas, desconexas produzidas na e
pela midia poderd se estabelecer — na crianca, passar pela adolescéncia e
conseqiientemente na fase adulta — uma mentalidade limitada entrelacando ilusdo e
realidade, dificultando o seu processo de compreensdo do mundo e sua capacidade de
transformacao.

Radio como canal de inclusido socio-digital

A radio escolar apresenta varias possibilidades de trabalhos. Uma dessas ¢ a
inclusdo socio-digital. O veiculo por possuir caracteristicas peculiares como a oralidade
permite que pessoas portadoras de necessidades especiais possam dividir o mesmo
espaco de ensino-aprendizagem, atuando nas diversas areas desde a producdo dos
programas até a apresentac¢io. E possivel um cego ser locutor, um deficiente fisico ser
redator, apresentador, etc. E o conhecimento construido coletivamente e sem exclusdes.
O radio exige da fonte produtora da mensagem o uso de linguagem facil, acessivel e
universal, para que o interlocutor compreenda o contetido ensinado.

Atualmente percebemos que os meios de comunicagdo € sua presenga na
vida dos estudantes ja se encontram introjetada desde o seu nascimento. Nascida na
Idade Midia (RUBIM, 2004) est4 inserida em seu mundo e durante toda infancia sera
acompanhante na formagdo, tanto escolar como pessoal. Por essa percepgao,
acreditamos ser mais um elemento refor¢ador sobre a pertinéncia dos meios de
comunicacdo na educacdo, visto que estes estdo postos a todos como agentes de
informacao e formag¢dao com apelo sedutor.

Na radio escolar, como estudamos, a experiéncia ¢ uma pratica rotineira no
processo. O conhecimento pelo aprendiz do seu entorno, ou comunidade escolar, nas
mais diversas areas torna-se indispensavel. Além disso, a producdo jornalistica com
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suas técnicas exige dele a busca da informagdo ¢ do conhecimento, bem como seu
tratamento em linguagem apropriada. Dessa forma, o fazer também se concretiza em
aprender pela realizagdo. Conseqiientemente obriga esse educando um conhecimento
universal, e devidamente orientado pelo mediador, terd a oportunidade de obté-lo de
forma consciente, caminhando com liberdade de pensamento e de praticas.

E o “professor” aonde fica? Para aonde vai?

O professor nesse contexto educacional recebe a nomenclatura de mediador
do conhecimento (FREIRE, 1974). O universo do aluno ¢ um dos seus referenciais
educativos. Além da introducdo de elementos externos a escola como auxiliares no
processo de ensino-aprendizagem pelas artes dramaticas, musica, jornalismo, aulas de
campo, palestras, entre outros.

No entanto, sem a presenga marcante do sujeito responsavel pela mediacao
do processo ele torna-se inerte. O mediador ocupard o “lugar” do professor. Mas para
chegar a esse posto devera percorrer um longo caminho. Primeiro ¢ necessario a
educacdo para a midia do ponto de vista do entendimento de sua linguagem e
mecanismos de funcionamento. Segundo passo ¢ o indispensavel dominio das técnicas.
O desconhecimento do uso dos suportes intimida e castra todo o desenvolver das
atividades, ou se quer elas se iniciem.

Por outro lado, o analfabetismo midiatico também provoca o distanciamento
tanto dos meios como potenciais elementos de transformagdo educacional, social e de
compreensdo dos fendmenos da sociedade com coeréncia critica. Bem como, conduz a
pessoa da condi¢do de sujeito a mero consumidor de modelos sociais, de produtos
comerciais e na atuagdo para condicionar o usudrio da midia em um ser acritico.

Mas como o mediador deve se inserido nesse campo “novo” de atuacio
educacional/comunicacional? E necesséaria uma politica de educagdo para as duas hiper
areas: comunicacio e educagdo. E pertinente que haja uma temética propria nos cursos
de comunica¢do e da educagdo. No primeiro caso, os profissionais da comunica¢do
deverdao saber do seu papel como agente de transformagdo aportados por disciplinas
especificas nos dois campos ou sobre os conteudos direcionados aos temas referentes
nas ja existentes. No segundo caso, ¢ pertinente a criagdo de especializagdo direcionada
as tematicas que vao desde a Pedagogia até a Matematica. Cursos de formacdo
(atualizacdo) continuada acrescentando novas configuragdes que surgem com a
modernizacdo dos meios, suas linguagens etc. Em todas iniciativas necessita-se
trabalhos com elementos da midia como a metodologia do uso dos meios, jornal,
Internet, conteudo impresso, produ¢do em video e radio entre outros.

Proximos capitulos

Diante do exposto procuramos demonstrar que a educagdo escolar procura
neutralizar também as agdes equivocadas dos meios de comunicagdo potencializando-os
de forma positiva através de exercicios educacionais, alternativa mais eficaz no
processo de compreensdo dos fendomenos da sociedade apresentados pela midia.

E preciso que tomemos alguns cuidados quanto o entendimento dos meios
de comunica¢do na sociedade atual, passando desde suas implicagdes ainda na forma de
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concessao pelo poder Legislativo e autorizado pelo Executivo, das suas
interdependéncias entre a politica & economia e outros fatores que sdo responsaveis pelo
filtro do contetdo publicado. Torna-se necessaria ainda, uma mediagdo evitando uma
diaboliza¢do dos meios (midiafobia), e por outro lado, da sua apologia (midiolatria). Os
dois casos sao maléficos a sociedade e ao processo de democracia, cidadania e liberdade
dos sujeitos.

As pessoas precisam ser educadas para os meios de comunicagdo. A
aprendizagem obriga a endoeducagdo, em outras palavras, ¢ aprender um objeto por
dentro dele mesmo. Isso nos conduz a perceber que ha uma necessidade de conceber
uma nova forma de entender o movimento da midia.

Pelo lado do seu carater opressor, parafraseando Paulo Freire, fica evidente
que precisamos elaborar uma pedagogia do oprimido mididatico. Por esse viés, ela
também tem concepgdes de anulacdo de praticas sociais coletivas e coerentes, bem
como da obscuragdo da luz consciente dos individuos. De qualquer maneira, ignorar e
abandonar os meios como potencializadores de informacao ¢ desconsiderar a realidade
social contemporanea. Afinal, ¢ ela (com o viver e o existir) que instiga e estimula o
evoluir da ciéncia na educagdo. Processo no qual esta inserido a educagdo, o avango
tecnologico e as reconfiguracdes da sociedade, locus que se encontra a midia.
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